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Ануфриева Татьяна Михайловна
Воспитатель
МБДОУ «Детский сад №10 «Гусельки»
г. Нефтеюганск, ХМАО — Югра

ИННОВАЦИОННЫЙ ПОДХОД К ФОРМИРОВАНИЮ 
КУЛЬТУРЫ БЕЗОПАСНОСТИ У ДОШКОЛЬНИКОВ В 

РАМКАХ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОЕКТА «МИР БЕЗ ОПАСНОСТИ»

Актуальность и проблематика:
Современный мир динамичен 

и полон скрытых угроз для не-
окрепшей психики и физического 
здоровья ребенка. В соответствии 
с Федеральным государственным 
образовательным стандартом до-
школьного образования (ФГОС ДО) 
и Федеральной образовательной 
программой (ФОП ДО), одной из 
ключевых задач ДОУ является охра-
на жизни и здоровья детей, а также 
формирование у них фундаменталь-
ных представлений о безопасности.

Традиционные методы обучения 
(заучивание правил, запреты, нази-
дательные беседы) часто малоэф-
фективны: они вызывают у детей 
либо страх, либо равнодушие. Ре-
бенок должен не просто знать пра-
вила на словах, а уметь применять 
их в реальной жизни. Включение 
нашего детского сада в сетевую 
инновационную площадку «Мир 
без опасности» позволило пере-
осмыслить педагогические подхо-
ды и выстроить качественно новую 
систему работы.

На базе нашего дошкольного уч-
реждения реализуется сетевая ин-
новационная площадка «Мир без 
опасности».

Цель нашей работы — не про-
сто запретить ребенку совершать 

опасные действия, а сформировать 
осознанное, безопасное поведе-
ние в быту, на улице и в природе. 
На инновационной площадке мы 
используем деятельностный под-
ход, который включает три основ-
ных блока:

1.	 Предметно-пространственная 
среда: Организованы специ-
альные «зоны безопасности» 
и интерактивные центры (на-
пример, макеты перекрестков, 
уголки ПДД, стенды пожарной 
безопасности), где дети могут 
в сюжетно-ролевой игре мо-
делировать и разрешать опас-
ные ситуации.

2.	 Инновационные педагогиче-
ские технологии: Вместо тра-
диционных бесед мы приме-
няем квест-технологии, метод 
проблемных ситуаций, про-
ектную деятельность и муль-
тимедийные презентации.]

3.	 Взаимодействие с родителя-
ми: Семья выступает главным 
партнером. Мы проводим те-
матические мастер-классы, 
практикумы и совместные ак-
ции по изготовлению свето-
возвращающих элементов.

Результаты
Благодаря инновационной ме-

Дети должны жить в мире красоты, игры, сказки, музыки, рисунка, 
фантазии, творчества. Этот мир должен окружать ребёнка и тогда, 
когда мы хотим научить его читать и писать. Да, от того, как будет 
чувствовать себя ребёнок, поднимаясь на первую ступеньку лестницы 
познания, что он будет переживать, зависит весь его дальнейший путь 
к знаниям.

Когда думаешь о детском мозге, представляешь нежный цветок розы, 
на котором дрожит капелька росы. Какая осторожность и нежность 
нужны, чтобы, сорвав цветок, не уронить каплю.                                    

В. А. Сухомлинский
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тодике, у детей заметно снизился 
уровень ситуативной тревожно-
сти, повысилась самостоятельность. 
Воспитанники научились правиль-
но действовать при угрозе типич-
ных бытовых и дорожных ситуа-
ций: оценивать риски и принимать 
верные решения.

Заключение
Работа в рамках инновационной 

площадки доказывает, что обуче-
ние основам безопасности должно 
быть естественным, ненавязчивым 
и пронизывать все виды детской 
деятельности.

Аршута Оксана Николаевна
Воспитатель детей дошкольного возраста
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение 
«Детский сад общеразвивающего вида «Дюймовочка» городского округа 
Большой Камень
г. Большой Камень, Приморский край

СКАЗКА НАЯВУ: КАК МЫ РАСТИМ ДУШУ РЕБЕНКА 
ЧЕРЕЗ РУССКИЕ ТРАДИЦИИ С ПЕЛЕНОК

Почему это важно?
Когда в группу заходят родители 

и видят хоровод малышей в рус-
ских сарафанах и рубахах — ко-
соворотках, первая реакция — это 
улыбка. Но за этой улыбкой часто 
стоит вопрос: «Зачем это детям, ко-
торые еще и говорить-то толком 
не умеют?».

Я, как воспитатель, отвечаю так: 
мы не просто учим детей различать 
цвета или лепить из пластилина. Мы 
закладываем фундамент личности. 
Личности, которая через 20 лет ска-
жет: «Я русский, я горжусь своей 
историей, я чувствую связь с пред-
ками». В наше время, когда мир гло-
бализируется, удержать эту связь — 
наш главнейший педагогический 
долг. И начинать это делать нужно 
не в школе, а в яслях, с первых ша-
гов ребенка по детскому саду.

Работа с самыми маленькими: 
от погремушки до ложки.

Работа по приобщению к куль-
туре начинается у нас буквально 
с 1,5–2 лет. Конечно, в ясельной 
группе мы не читаем былин. Мы 
играем. Русская культура неверо-
ятно тактильна и музыкальна, что 
идеально подходит для малышей.

Фольклор как основа. Утро в яс-

лях начинается не с сухой зарядки, 
а с «потягушечек» и потешек. «Во-
дичка — водичка, умой мое личи-
ко» — это не просто гигиена, это 
первое прикосновение к красоте 
родного слова. Мы пестуем детей 
теми же приговорами, что и наши 
бабушки 100 лет назад. Это дает 
ребенку чувство защищенности, он 
слышит родные интонации.

Игрушки. В  нашей группе 
Пластмассовый трансформер со-
седствует с тряпичной куклой — 
пеленашкой. Мы не запрещаем 
современные игрушки, но знако-
мим с деревянными матрешками, 
свистульками и ложками. Для ре-
бенка 2-х лет ложка — это не толь-
ко столовый прибор, но и первый 
музыкальный инструмент. Так мы 
учим чувствовать ритм и историю 
предмета через пальчики.

Праздники с пеленок: Вхожде-
ние в образ.

Самый сложный и самый вол-
шебный этап — это организация 
праздников. Мы не проводим 
«утренники ради отчета». Мы про-
живаем событие.

В нашей группе подготовка 
к Масленице начинается за две не-
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дели. Мы с детьми (даже с самы-
ми маленькими) рисуем солнышки, 
учим заклички про весну. А в день 
праздника — это шум и гам, блины 
(которые мы печем вместе, дове-
ряя малышам размешивать тесто) 
и, конечно, хоровод вокруг чуче-
ла. Мы объясняем: это не страш-
ный обряд, это проводы зимы, ра-
дость свету.

Особый момент — русский ко-
стюм. На утренники я настаиваю 
на том, чтобы дети были в нацио-
нальных костюмах. Это не просто 
«нарядить куклу». Я даю ребятам 
потрогать вышивку, объясняю, что 
красный цвет — это оберег, защита. 
В этом возрасте дети воспринима-
ют мир через тактильные ощущения 
и яркий цвет. Костюм помогает им 
«войти в роль», почувствовать себя 
героем сказки. Видя себя в зеркале 
в рубахе, ребенок начинает ассо-
циировать себя с образом русско-
го богатыря или красной девицы.

Знакомство с атрибутикой и бы-
том.

В нашем саду есть мини-музей 
«Русская изба». Это огромная ком-
ната с прялкой, чугунком, ухватом, 
самоваром и многим другим. Мы 
не ставим экспонаты под стекло — 
детям можно трогать! Вот что мы 
делаем с этой атрибутикой:

Сенсорное развитие: ребенок 
проводит рукой по дереву прял-
ки, вдыхает запах бересты. Это па-
мять тела.

Игра: мы «варим кашу» в чугун-
ке. Я рассказываю, что раньше не 
было микроволновок, и еда томи-
лась в печи. Так мы связываем про-

шлое и настоящее.
Эстетика: рассматриваем узо-

ры на полотенцах. Я учу детей ви-
деть красоту в простом: в завитке, 
в крестике вышивки.

Русская кухня как часть культур-
ного кода.

Без еды знакомство с культурой 
было бы неполным. Но здесь важ-
но быть аккуратными. Мы не пичка-
ем детей насильно, мы устраиваем 
«чаепития из самовара» с сушка-
ми и баранками. Мы печем жаво-
ронков из теста на день весеннего 
равноденствия. Процесс лепки из 
теста — это терапия и радость. Дети 
запоминают не столько вкус, сколь-
ко сам процесс: «Мы сами слепи-
ли солнышко из муки и воды, как 
делали давным-давно».

Зачем это все? Главная цель.
Зачем мы это делаем, если учесть, 

что на это уходит колоссальное ко-
личество времени, сил и бумаги для 
подготовки сценариев?

Цель первая — идентичность. Ре-
бенок в 3–4 года не может понять 
политику. Но он может понять: «Я — 
часть большой семьи, которая на-
зывается Россия». Когда мы поем 
русские народные песни, мы вклю-
чаем генетическую память. Это дает 
внутренний стержень.

Цель вторая — нравственность. 
Во всех русских сказках и тради-
циях заложена мораль: помогай 
слабому, уважай старших, трудись, 
не зазнавайся. Вместо долгих но-
таций про добро, мы просто рас-
сказываем сказку «Репка» и тянем 
ее всей группой. Ребенок на прак-

тике учится коллективизму.
Цель третья — преемственность. 

Мы возвращаем детям то, что по-
теряли их родители, занятые рабо-
той. Когда на праздник приходят 
мамы и папы в костюмах, когда мы 
вместе играем в русские народные 
игры (горелки, ручеек) — это объе-
диняет семью. Мы показываем ро-
дителям альтернативу гаджетам.

Заключение.
Работа воспитателя в этом на-

правлении — это не только про 
«знание дат» или «разучивание 
стихов». Это про сердце. Я вижу, 

как у ребенка загораются глаза, 
когда он звенит ложками в орке-
стре, как он гордо поправляет пояс 
на рубахе перед зеркалом. Значит, 
семя упало в благодатную почву.

Мы не воспитываем патриотов 
лозунгов. Мы воспитываем людей, 
любящих свою землю, свою речь 
и свой народ через радость детства. 
Ведь то, что по-настоящему радо-
вало нас в 3 года, остается с нами 
на всю жизнь. И если эта радость — 
русская ярмарка, звон колоколь-
чиков и душистый каравай, значит, 
будущее нашей страны в надеж-
ных руках.
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Братищева Наталья Владимировна
Воспитатель
Семыкина Виктория Витальевна
Воспитатель
Присухина Ольга Валерьевна
Воспитатель
Ракина Елена Викторовна
Воспитатель
МБДОУ детский сад № 67
г. Белгород, Белгородская область

ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ 
ПОСРЕДСТВОМ ЭКСПЕРИМЕНТИРОВАНИЯ

Познавательное развитие явля-
ется одним из приоритетных на-
правлений образовательной дея-
тельности в дошкольном возрасте. 
Именно в этот период закладыва-
ются основы исследовательского 
поведения, формируется любозна-
тельность, развивается стремление 
к самостоятельному поиску ответов 
на возникающие вопросы. Одним 
из наиболее эффективных средств 
развития познавательной активно-
сти детей является эксперименти-
рование.

Экспериментальная деятельность 
позволяет дошкольникам познавать 
окружающий мир через собствен-
ный практический опыт. В процессе 
проведения опытов дети наблюда-
ют, сравнивают, анализируют, уста-
навливают причинно-следственные 
связи, делают выводы и проверяют 
свои предположения. Полученные 
знания становятся более осознан-
ными и прочными, поскольку при-
обретаются в ходе самостоятель-
ного исследования.

Организация элементарных опы-
тов способствует развитию мыш-

ления, внимания, памяти, речи, 
воображения, формированию по-
знавательной инициативы и само-
стоятельности. Во время экспери-
ментирования дети учатся задавать 
вопросы, выдвигать гипотезы, об-
суждать результаты наблюдений 
и аргументировать свои выводы. 
Подобная деятельность развивает 
коммуникативные навыки, умение 
взаимодействовать со сверстника-
ми и способствует воспитанию ин-
тереса к исследовательской дея-
тельности.

Экспериментирование может 
быть организовано в различных об-
разовательных областях с исполь-
зованием доступных и безопасных 
материалов. Особенно большой ин-
терес у дошкольников вызывают 
опыты с водой, воздухом, песком, 
природными материалами, расте-
ниями и магнитами. Такие иссле-
дования делают образовательный 
процесс увлекательным, позволяют 
детям почувствовать себя настоя-
щими исследователями и форми-
руют устойчивый интерес к позна-
нию окружающего мира.

Наиболее доступными и интерес-
ными для детей дошкольного воз-
раста являются следующие опыты.

«Что тонет, а что плавает?»
В емкость с водой поочередно 

помещаются различные предме-
ты: камень, деревянная палочка, 
пластмассовая игрушка, губка, лист 
бумаги, крышка. Дети наблюдают, 
какие предметы остаются на по-
верхности, а какие опускаются на 
дно, сравнивают их свойства и де-
лают вывод о том, что плавучесть 
зависит от материала и особенно-
стей предмета.

«Как растения пьют воду?»
Белый цветок или листья пекин-

ской капусты помещаются в воду, 
подкрашенную пищевым красите-
лем. Через несколько часов стано-
вятся заметны изменения окраски 
лепестков или листьев. Опыт по-
могает понять, что вода поступает 
по стеблю ко всем частям расте-
ния и необходима ему для жизни.

«Волшебный магнит»
Детям предлагается определить, 

какие предметы притягиваются маг-
нитом, а какие нет. Для опыта ис-
пользуются металлические, дере-
вянные, пластмассовые, бумажные 
и резиновые предметы. В ходе ис-
следования формируются представ-
ления о свойствах различных мате-
риалов и действии магнита.

«Растворяется или нет?»
В прозрачные стаканы с водой 

добавляются соль, сахар, песок, 
мука и растительное масло. Дети 

наблюдают, какие вещества пол-
ностью растворяются, какие осе-
дают на дно, а какие остаются на 
поверхности. Эксперимент помо-
гает познакомиться с различными 
свойствами веществ и развивает 
умение сравнивать результаты на-
блюдений.

«Выращиваем кристаллы соли»
В теплой воде готовится насы-

щенный раствор соли, после чего 
в него помещается ниточка или де-
ревянная палочка. Через несколько 
дней на поверхности появляются 
небольшие кристаллы. Наблюде-
ние за их образованием знакомит 
детей с процессом кристаллиза-
ции, развивает терпение, внима-
тельность и интерес к длительным 
исследованиям.

При организации опытно-экспе-
риментальной деятельности осо-
бое внимание уделяется соблю-
дению правил безопасности. Все 
эксперименты проводятся с ис-
пользованием безопасных мате-
риалов, соответствующих возраст-
ным особенностям дошкольников, 
под постоянным контролем взрос-
лого. Важным условием успешной 
работы является создание развива-
ющей предметно-пространствен-
ной среды, побуждающей детей 
к самостоятельным наблюдениям, 
исследованиям и поиску ответов 
на возникающие вопросы.

Не менее значимым направле-
нием является взаимодействие до-
школьной образовательной орга-
низации с семьями воспитанников. 
Проведение простых домашних 
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опытов, совместные наблюдения 
за природными явлениями, выра-
щивание растений и исследование 
окружающего мира позволяют под-
держивать естественную любозна-
тельность детей, расширять их кру-
гозор и укреплять сотрудничество 
педагогов и родителей.

Таким образом, эксперименти-
рование представляет собой эф-
фективное средство познаватель-
ного развития дошкольников. Оно 
способствует формированию ис-

следовательских навыков, разви-
тию интеллектуальных способно-
стей, познавательной активности, 
самостоятельности и инициативно-
сти. Организация опытно-экспери-
ментальной деятельности создает 
условия для воспитания любозна-
тельной личности, способной само-
стоятельно открывать новые зна-
ния, применять их в повседневной 
жизни и с интересом познавать 
окружающий мир.

Васильева Наталья Павловна
Воспитатель
МБДОУ «Детский сад №10 «Гусельки»
г. Нефтеюганск, ХМАО — Югра

БЕЗОПАСНОСТЬ ЖИЗНЕДЕЯТЕЛЬНОСТИ В 
ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Здоровье детей — это будущее 
страны. Однако здоровье не 
существует само по себе. Оно 

нуждается в постоянной заботе на 
протяжении всей жизни человека.

ФОП ДО предполагает форми-
рование общей культуры личности 
детей, в том числе ценностей здо-
рового образа жизни, развитие их 
нравственных, социальных, физи-
ческих, интеллектуальных качеств, 
инициативности, самостоятельности 
и ответственности ребёнка, форми-
рование предпосылок к учебной 
деятельности.

Проблема безопасности жиз-
недеятельности воспитанников 
признается одной из приоритет-
ных в сложном современном об-
ществе. Забота о сохранности дет-
ской жизни — важнейшая задача 
дошкольного учреждения, семьи 
и государства. Ни для кого не се-
крет, что сложившаяся социаль-
ная и экологическая обстановка 
вызывает беспокойство у людей 
всей планеты. Особую тревогу мы 
испытываем за самых беззащит-
ных граждан — маленьких детей. 
Задача взрослых (педагогов и ро-
дителей) состоит не только в том, 
чтобы оберегать и защищать ре-
бёнка, но и в том, чтобы подгото-
вить его к встрече с различными 
сложными, а порой опасными жиз-

ненными ситуациями.
Повседневная жизнь постоян-

но требует от каждого из нас про-
явления активности, правильное 
поведение в экстремальных ситу-
ациях, например при пожаре, явля-
ется основным условием спасения. 
Поэтому от современного образо-
вания требуется уже не простое 
включение методов обучения до-
школьников пожарной безопас-
ности в образовательную прак-
тику, а целенаправленная работа, 
специально организованное обу-
чение детей умениям и навыкам. 
Противопожарная безопасность — 
одна из обязательных составляю-
щих среды, в которой растёт и вос-
питывается ребёнок. Она включает 
в себя требования к устройству по-
мещения и противопожарную гра-
мотность взрослых — поведение, 
снижающее риск возникновения 
пожаров, и навыки, необходимые 
для действий в экстремальных си-
туациях. Правильное поведение 
в экстремальных ситуациях, напри-
мер при пожаре, является основ-
ным условием спасения. Взрослый 
может впасть в панику, а первая 
реакция ребёнка — спрятаться от 
опасности, не видеть её. Дети пря-
чутся под кровати, в шкафы и т. п. — 
места, откуда их трудно спасти. По-
этому важно не просто рассказать 
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о противопожарной безопасно-
сти, но отработать до автоматиз-
ма правила поведения при пожаре. 
Tолько конкретные эмоциональ-
но окрашенные занятия и игро-
вые упражнения способны оставить 
след в сознании ребёнка. Успехов 
в работе по обеспечению безопас-
ности детей можно ожидать только 

в том случае, если сам педагог об-
ладает достаточной информацией 
о мерах по предупреждению по-
жаров и борьбе с ними, а родители 
подходят к этой проблеме с пол-
ной ответственностью и убежде-
ны в необходимости проводимых 
мероприятий по пожарной безо-
пасности.

Габак Мария Ивановна
Воспитатель
МАДОУ г.Нижневартовска детский сад №41 «Росинка»
г. Нижневартовск, ХМАО – Югра

«ШКОЛА ПЕШЕХОДНЫХ НАУК» (ДЛЯ 
СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ)

Цель: Формирование у детей навыков осознанного безопасного 
поведения на улицах города; закрепление знаний о правилах дорож-
ного движения (ПДД) и дорожных знаках; воспитание грамотных пе-
шеходов.

Задачи:
•	 Образовательные: Закрепить знания детей о сигналах светофора, 

назначении дорожных знаков («Пешеходный переход», «Подзем-
ный переход», «Остановка автобуса», «Осторожно, дети!»). Уточ-
нить представления о работе водителя и регулировщика.

•	 Развивающие: Развивать внимание, логическое мышление и связ-
ную речь в процессе обсуждения опасных ситуаций; развивать 
крупную и мелкую моторику.

•	 Воспитательные: Воспитывать культуру поведения на дороге, чув-
ство ответственности за свою жизнь и уважение к труду работ-
ников ГИБДД.

Предварительная работа:
•	 Чтение художественных произведений: С. Михалков «Моя ули-

ца», «Светофор», Н. Носов «Автомобиль», А. Дорохов «Подзем-
ный ход», В. Головко «Правила движения».

•	 Рассматривание плакатов и макета города с перекрестками.
•	 Сюжетно-ролевая игра «Мы — водители» и «Инспектор ДПС».
•	 Рисование пешеходного перехода («зебры»).

Наглядность:
•	 Плакаты с ПДД, макет светофора, дорожные знаки на подстав-

ках, разрезные картинки (дорожные знаки), 2 игрушечных руля, 
полоски белой бумаги (для «зебры»), жезл регулировщика, кегли 
(для обозначения препятствий), круги зеленого, желтого и крас-
ного цвета, эмблемы команд.

ХОД ЗАНЯТИЯ
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Воспитатель:
Здравствуйте, ребята! Сегодня 

утром я шла в детский сад и у во-
рот нашла необычное письмо. Его 
нам прислал старичок — Светофор 
Светофорович. Он узнал, что вы 
скоро пойдете в школу и решил 
проверить, готовы ли вы стать на-
стоящими пешеходами. А еще он 
передал нам этот чудесный жезл.

Воспитатель показывает пись-
мо и жезл регулировщика.

Ребята, вы хотите вступить в от-
ряд «Юных инспекторов движе-
ния»? Для этого нужно доказать, 
что вы знаете все правила пове-
дения на дороге.

Ученья нам начать пора, 
собирайся детвора,
Мы в пешеходов поиграем, 
с дорогой всё мы изучаем.
Чтоб по улицам гулять, 
надо правила всем знать!

Девиз команды «Светофор»:
«Красный — стой, зеленый — иди, 

мы везде всегда иди!»

Девиз команды «Пешеходы»:
«Чтобы мы были в безопасности, 

соблюдаем мы правила ясности!»

Воспитатель:
Ну что, команды готовы? Тогда 

начнем наши «Дорожные старты»!
1-й конкурс: «Водители и пеше-

ходы» (Эстафета)
В зале ставится импровизиро-

ванный переход. По команде дети 
делятся на две колонны. Первый ре-
бенок — «водитель» (держит руль), 
бежит змейкой между кеглями, до-
езжает до «пешеходного перехода», 

выходит из машины, кладет руль, 
проходит «зебру» (шагая строго по 
полоскам), берет флажок и бежит 
обратно, передавая эстафету сле-
дующему.

Чья команда быстрее и правиль-
нее «перейдет дорогу» — получа-
ет фишку.

2-й конкурс: «Загадки от Свето-
форчика» (Разминка для ума)

Дети встают в круг. Воспитатель 
бросает мяч по очереди командам.

1.	 Что за чудо этот дом, 
окна светятся кругом,
Носит обувь из резины и 
питается бензином? (Автобус)

2.	 Я глазищами моргаю 
неустанно день и ночь,
Я машинам помогаю и тебе хочу 
помочь. (Светофор)

3.	 Лошадь полосатая, 
зовется она… (Зебра)

4.	 Где попало мы не встанем, 
мы ведь правила не знаем? 
(Нет, мы знаем правила! 
Ответ: На остановке или 
по переходу).

5.	 У него сигналов три, 
называются они… 
(Красный, желтый, зеленый)

6.	 Этот знак нам говорит: 
«Здесь проезд для вас закрыт!» 
(Въезд запрещен / Кирпич)

7.	 В два ряда дома стоят, 
десять, двадцать, сто подряд.
И квадратными глазами друг на 

друга глядят. (Улица)

8.	 Где мы должны переходить 
дорогу, если нет светофора? 
(По пешеходному переходу)

3-й конкурс: Дидактическая игра 
«Собери знак»

Дети садятся за столы. У каждой 
команды конверт с разрезными 
картинками (дорожный знак). Нуж-
но собрать картинку и правильно 
назвать знак («Пешеходный пере-
ход», «Осторожно, дети» или «Под-
земный переход»).

Кто быстрее и правильно назо-
вет — получает фишку.

Физкультминутка: «Мы — шо-
феры»

(Дети имитируют движения)
Едем, едем на машине 
(руки держат руль),
Нажимаем на педаль 
(ногой имитация нажатия),
Газ включаем, выключаем 
(движение кистью руки 
«к себе — от себя»),
Смотрим пристально мы вдаль 
(ладонь ко лбу).
Дворники считают капли 
(очищают ветровое стекло 
руками),
Вправо, влево. Чистота!
Волосы ерошит ветер 
(взъерошить волосы руками).
Мы — шоферы хоть куда! 
(выставляют большой палец 
вперед).

4-й конкурс: «Дорожные посло-
вицы и поговорки»

Кто больше назовет:

1.	 Тише едешь — дальше будешь.
2.	 Поспешишь — людей насме-

шишь (и под машину попадешь).
3.	 На красный свет — дороги нет.
4.	 На зеленый свет — смело 

в путь!
5.	 Светофор — наш верный друг, 

управляет движением вокруг.
6.	 Глаза боятся, а ноги ходят по 

переходу.

5-й конкурс: «Это я, это я, это 
все мои друзья!» (Игра на внима-
ние)

Воспитатель читает фразы. Если 
дети согласны — хором кричат: «Это 
я, это я, это все мои друзья!» А если 
не согласны — топают ногами (как 
в примере с пожарными, это при-
менимо и здесь).

•	 Кто из вас идет вперед толь-
ко там, где переход? (Хором)

•	 Кто летит вперед так ско-
ро, что не видит светофора? 
(Топают)

•	 Знает кто, что красный 
свет — это значит, хода нет? 
(Хором)

•	 Кто из вас в автобусе тес-
ном уступил старушке ме-
сто? (Хором)

•	 Кто выбегает на мостовую, 
когда мяч гоняет? (Топают)

•	 Кто на улице всегда соблюда-
ет правила? (Хором)

6-й конкурс: «Конкурс капита-
нов — Ситуации на дороге»

Капитаны команд подходят 
к макету. Воспитатель описывает 
опасную ситуацию:

•	 Ситуация 1: «Мальчик подо-
шел к дороге, но светофор сломал-
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ся (не горит). Машина слева дале-
ко. Можно ли перебегать?» (Ответ: 
Нет, переходить можно только по 
зебре и убедившись, что машины 
остановились).

•	 Ситуация 2: «Девочка вышла 
из автобуса. Ей нужно перейти на 
другую сторону. Как ей правиль-
но обойти автобус?» (Ответ: Сза-
ди, чтобы видеть машины, которые 
едут в попутном направлении).

7-й конкурс: «Поэтический»
Дети читают заранее выученные 

стихи о ПДД:
1. Чтоб машины не спешили,
Шел спокойно пешеход,
Помогать мы все решили
И дежурим круглый год.
Самый важный на дороге —
Светофор вам всем друзья,
Красный, желтый и зеленый,
Очень важная семья!

2. Если свет зажегся красный,
Значит, двигаться опасно.
Желтый свет — предупрежденье,
Жди сигнала для движенья.
Свет зеленый говорит:
«Проходите, путь открыт!»

3. Полосатая лошадка,
Через улицу ведет.
Здесь мы очень осторожно
Совершаем переход.
Не спешим, идем спокойно,

Влево, вправо мы глядим.
Это правило простое
Знать и помнить мы хотим.

4. Везде и всюду правила,
Их надо знать всегда.
Они у нас спасатели,
От бед нас и от зла.
Не выбегай на мостовую,
Не катайся у дорог,
Ведь для игр площадка есть,
Двор, и парк, и даже лес!

Итог занятия
Воспитатель:
Молодцы, ребята! Вы отлично 

справились со всеми заданиями. 
Мы сегодня повторили, как важ-
но быть внимательным на дороге, 
где можно играть, а где — нельзя, 
и какие знаки помогают нам вы-
жить в городе.

Вы достойны носить звание 
«Юный пешеход»!

Жюри подводит итоги (можно 
использовать счет фишек).

Награждение: Вручение эмблем 
(наклеек в виде смайликов со све-
тофором) и вручение памятных рас-
красок по ПДД, которые передал 
наш друг Светофор Светофорович.

Заключительная игра: Дети вста-
ют в круг и скандируют:

«Каждый маленький ребенок, знай 
правила с пеленок! Пусть дорога бу-
дет доброй, а водитель — самым 
бдительным!»

Гущина Ольга Юрьевна
Воспитатель
Парахневич Галина Александровна
Воспитатель
МБДОУ Детский сад №123
г. Архангельск, Архангельская область

ПАЛЬЧИКОВЫЙ ТЕАТР ИЗ ФЕТРА

Тема: «Изготовление пальчикового театра из фетра по мотивам рус-
ской народной сказки «Репка».

Цель: укрепление детско-родительских отношений через совместное 
творчество; развитие мелкой моторики, речи и воображения у детей.

Длительность: 25–30 минут (адаптировано для младшего дошколь-
ного возраста).

Форма проведения: практикум с элементами игры и драматизации.
Материалы и инструменты: листы мягкого фетра (толщина 1–1,5 мм) 

разных цветов; заранее подготовленные детали — выкройки (для «Реп-
ки»: овалы или круги (тело) + листочки (зелёные); для «Деда»: круг (го-
лова), прямоугольник (туловище), маленькие овалы (руки); для «Бабки», 
«Внучки», «Жучки», «Кошки», «Мышки» — аналогично простые геометри-
ческие формы); клей ПВА; глазки самоклеящиеся; фломастеры по тка-
ни (чёрный и красный); влажные салфетки; готовая фигурка — образец.

Оборудование и декор: столы, стулья по количеству пар; клеёнки 
на столы; салфетки бумажные; магнитная доска с изображением пер-
сонажей сказки «Репка»; аудиозапись весёлой инструментальной му-
зыки; игрушка — сюрприз для приветствия.

Предварительная работа (для педагогов): вырезать все детали из 
фетра в большом количестве (по 2–3 персонажа на семью). Разложить 
комплекты по тарелочкам или конвертам. Подготовить карточки с эта-
пами (для родителей).

ХОД МАСТЕР — КЛАССА:

1. Организационный момент:
Педагог приглашает всех в круг 

на ковре. Приветствие с игрушкой 
Петрушкой:

—  Здравствуйте, ручки! 
Хлоп-хлоп-хлоп.

—  Здравствуйте, ножки! 
Топ-топ-топ.
—  Здравствуйте, гости! 

(машем рукой родителям)
Проблемная ситуация:
Педагог достаёт конверт с пик-

тограммами персонажей сказки 
«Репка» (перепутанные).

—  Ребята, кто это? (Дети узнают: 
дедка, бабка, внучка…). А где же 
наши игрушки? Мы сегодня сде-
лаем пальчиковый театр — сами 
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смастерим героев, а потом пока-
жем сказку.

Объяснение правил безопасно-
сти:

—  Клей берём только кисточкой, 
руки вытираем салфеткой. Детали 
не берём в рот. Если что-то упадёт — 
поднимаем вместе.

2. Основная часть — изготовле-
ние фигурок

2.1. Показ образца и объяснение
Педагог показывает готовую фи-

гурку Деда на пальце.
—  Смотрите, как удобно одевать 

на пальчик (надевает). Теперь паль-
чик может говорить и двигаться. Дед 
у нас из какой сказки? («Репка»). Что 
он делал? (Тянул репку).

Демонстрирует последователь-
ность сборки на магнитной доске 
(схема из картона):

1.	 Взять туловище (прямоуголь-
ник).

2.	 Приклеить голову (круг).
3.	 Сверху — глаза, рот (флома-

стером).
4.	 По бокам — руки (овалы).
5.	 Снизу — подогнуть край? Нет, 

фетр не подгибаем — фигурка 
будет плоской, но держится на 
пальце за счёт того, что взрос-
лый вырезает отверстие для 
пальца? Для простоты и ско-
рости не делаем отверстие — 
игрушка будет плоской, и ре-
бёнок будет держать её сзади 
пальцем, как куклу на палочке.

Корректировка технологии (для 
данного возраста):

В комплекте у каждой семьи есть 
картонные колечки (ширина 1,5 см, 
диаметр 1,8 см — под указатель-

ный палец ребёнка). Колечко об-
клеивается фетром снаружи? Нет, 
проще: готовую плоскую фигурку 
приклеиваем к колечку сбоку. Тогда 
ребёнок надевает колечко на па-
лец, а фигурка стоит вертикально.

Педагог показывает этот способ:
—  Сначала склеим колечко (края 

уже скреплены скотчем, надо толь-
ко надеть на палец и проверить, что 
не жмёт). А потом приклеим к ко-
лечку нашего героя.

2.2. Самостоятельная работа 
в парах

Родитель помогает наносить клей 
и удерживать детали; ребёнок при-
кладывает деталь, прижимает сал-
феткой, рисует фломастером глаз-
ки (под руководством).

Этапы для каждого персонажа 
(например, Дед):

1.	 Взять колечко, проверить на 
пальце (помогает родитель).

2.	 Из конверта достать тулови-
ще (прямоугольник) и голову 
(круг). Ребёнок пробует при-
ложить голову к туловищу — 
где верх, где низ.

3.	 Родитель капает клей (или 
мажет кисточкой) на обрат-
ную сторону головы, ребёнок 
прижимает к туловищу. Вме-
сте прижимают на 10 секунд.

4.	 Таким же образом приклеить 
руки (овалы по бокам).

5.	 Фломастером нарисовать гла-
за (две точки), нос (точку), рот 
(дугу). Ребёнок рисует — ро-
дитель направляет руку.

6.	 Приклеить готовую фигурку 
к колечку (клей наносит ро-
дитель, ребёнок прижимает).

7.	 Влажной салфеткой вытереть 
руки.

Во время работы звучит тихая 
музыка. Педагоги ходят между сто-
лами, помогают, хвалят: «Как ров-
но ты приклеил!», «Какой весёлый 
дед получился!».

2.3. Пальчиковая гимнастика
Чтобы дети не устали, после 5–7 

минут работы — перерыв.
—  Встанем около стульчиков. По-

кажем, как выросла репка.
Упражнение «Репка» (с массаж-

ным эффектом):
Вот репка в земле сидит креп-

ко-крепко (Сжимаем правую руку 
в кулак, левой ладонью накрыва-
ем сверху).

Тянет дедка — не вытянет (Тянем 
кулак вверх, напрягаем мышцы).

Позвал бабку, внучку, Жучку…(По-
очерёдно сгибаем пальцы на левой 
руке, начиная с большого).

Вытянули репку! (Резко разжима-
ем кулак и поднимаем руки вверх).

3. Театрализация
После того как все пары закон-

чили, педагог предлагает «оживить» 
героев.

—  А теперь давайте наденем на-
ших новых друзей на пальчики 
и покажем сказку.

Распределение ролей (кто ка-
кого персонажа сделал):

Ребёнок с Дедом выходит 
в центр.

Ребёнок с Бабкой — становит-
ся рядом.

Внучка, Жучка, Кошка, Мышка — 
по очереди.

Педагог читает текст, а дети и ро-
дители двигают фигурками, прого-
варивая реплики:

—  Посадил дед репку (Дед сажа-
ет — делает движение рукой вниз).

—  Выросла репка большая — пре-
большая (родители помогают изо-
бразить руками большую репку).

—  Стал дед репку тянуть: тя-
нет-потянет — вытянуть не может. 
Позвал дед бабку… и т. д.

В конце все вместе: «Тянут-по-
тянут — вытянули репку!» — друж-
но поднимают фигурки вверх.

Обязательное хоровое поощре-
ние:

—  Ура! Молодцы!

4. Рефлексия и прощание
Педагог задаёт вопросы детям 

(каждому по очереди, кидая мяг-
кий мячик): Какого героя ты сегод-
ня сделал? Тебе понравилось?

Будете дома показывать сказку 
папе, бабушке?

Для родителей:
—  Уважаемые родители, такие 

игрушки легко шить и клеить дома. 
Фетр не сыплется, можно брать с со-
бой в дорогу. Вечером предложи-
те ребёнку повторить сказку — это 
развивает речь и память. А главное — 
ваше совместное творчество.

Фотосессия: общее фото с под-
нятыми пальчиковыми куклами.

Ритуал прощания:
—  Наши пальчики дружно игра-

ли, а теперь скажем: «До свидания, 
сказка! До свидания, театр!»

Все машут фигурками и убира-
ют их в конвертики, которые при-
несли с собой (или раздают гото-
вые пакетики).
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Коченова Татьяна Сергеевна
Учитель — логопед
Бок Оксана Владимировна
Учитель — логопед
МОУ «Ближнеигуменская СОШ
с. Ближняя Игуменка, Белгородский район, Белгородская область

ЛОГОПЕДИЧЕСКИЕ ИГРЫ С 
ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ КАРТ ПРОППА

Логопедические игры с карта-
ми Проппа помогут развивать связ-
ную речь, воображение и грамма-
тический строй у детей с ОНР, ФФН 
и другими речевыми нарушениями.

1. «Исправь ошибку» (развитие 
логики и внимания)

Цель: Тренировать понимание 
причинно-следственных связей.

Материал: Карты Проппа, наме-
ренно перепутанные.

Ход игры:
—  Логопед выкладывает карты 

в неправильном порядке (напри-
мер, «победа» перед «испытани-
ем»).

—  Ребенок находит ошибку 
и объясняет, почему так не бывает.

2. «Придумай свою сказку» (раз-
витие творческого рассказывания)

Цель: Стимулировать самостоя-
тельное составление сказок.

Материал: 5–7 случайных карт 
Проппа.

Ход игры:
—  Ребенок тянет карты и сочи-

няет историю, включая все выпав-
шие элементы.

—  Пример: если выпали «запрет», 
«нарушение», «хитрость», можно 
придумать сказку про зайца, кото-
рый не послушался маму и попал 

в беду.

3. «Продолжи историю» (разви-
тие прогнозирования)

Цель: Учить предсказывать раз-
витие сюжета.

Материал: Карта с началом сказ-
ки (например, «герой уходит из 
дома»).

Ход игры:
—  Логопед начинает рассказ, 

а ребенок вытягивает следующую 
карту и продолжает. Важно логич-
но связать события.

4. «Театр Проппа» (развитие ди-
алогической речи)

Цель: Отрабатывать интонацию, 
диалоги, эмоциональную вырази-
тельность.

Материал: Карты — роли («ге-
рой», «антагонист», «помощник»).

Ход игры:
—  Дети разыгрывают мини-сцен-

ки, опираясь на функции Проппа.
—  Например: «герой просит по-

мощи у волшебника» (ребенок дол-
жен построить диалог).

5. «Логопедическое лото» (за-
крепление терминов)

Цель: Активизировать словарь 
(например, «вредитель», «даритель», 

«испытание»).
Материал: Карты Проппа и игро-

вые поля с изображениями функций.
Ход игры:

—  Логопед называет функцию, 
а дети закрывают соответствую-
щую картинку.

При использовании карт Проп-
па важно дозировать сложность: 
начинать с 5–7 основных функций,

сочетать с визуальностью: рисо-
вать схемы, использовать фигурки 
героев, подключая эмоции: инсце-
нировки снимают речевые зажимы.
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Левартовская Алена Владимировна
Музыкальный руководитель
МОУ «Дубровская средняя общеобразовательная школа имени 
Героя Советского Союза Д.Е. Оскаленко»
гп. Дубровка, Всеволожский район, Ленинградская область

МУЗЫКА ПОД ОТКРЫТЫМ НЕБОМ: КАК 
ПРЕВРАТИТЬ ЛЕТНЮЮ ПРОГУЛКУ В 
СИМФОНИЮ ДЕТСКИХ ОТКРЫТИЙ

Лето в детском саду — это не 
просто смена декораций 
с закрытых групповых по-

мещений на зеленую веранду. Это 
принципиально иной ритм жизни, 
другой воздух и совершенно иное 
восприятие мира детьми. Воздух 
летом пахнет пылью после дождя, 
свежескошенной травой и нагретой 
сосновой корой. В эту пору класси-
ческое музыкальное занятие за сто-
лом или даже на стульчиках в зале 
теряет свою магию. Дети 3–7 лет 
физиологически настроены на дви-
жение, простор и сенсорный опыт.

Как сделать так, чтобы музыка 
летом не ушла на каникулы вме-
сте с дисциплиной? Как наполнить 
три летних месяца качественным 
эстетическим развитием, не застав-
ляя детей сидеть на месте? Глав-
ный секрет кроется в одном сло-
ве — интеграция.

Правило №1. Музыкальный зал 
переезжает на участок

Летом музыкальный руководи-
тель перестает быть привязанным 
к фортепиано (а часто мы намерен-
но оставляем его в тишине). Нашим 
главным инструментом становится 
само пространство детского сада.

Звуковой ландшафт. Вместо того 
чтобы включать аудиозапись «пе-

ния птиц», выйдите с детьми за угол 
здания, где живет настоящий воро-
бей. Научите детей слушать тишину 
леса на территории ДОУ, шум ветра 
в листве березы, жужжание пчелы 
над клумбой. Задача музыкально-
го руководителя — перевести этот 
естественный шуморяд в осознан-
ное слушание. Мы задаем вопро-
сы: «Этот звук высокий или низкий? 
А этот быстрый или медленный?»

Природные ритмы. Ритм летней 
природы идеален для чувства ме-
тра. Стучим палочкой по крышке пе-
сочницы — отрабатываем сильную 
долю. Слушаем, как капли бараба-
нят по крыше веранды во время 
грибного дождя, и просим прох-
лопать этот сложный, рваный ри-
сунок. Собираем коллекцию летних 
звуков в самодельные маракасы из 
пластиковых бутылочек (горох, рис, 
мелкие камешки).

Архитектура звука. Беседка мо-
жет стать оркестровой ямой, а ста-
рая раскидистая ель — акустической 
пещерой, где потрясающе звучат 
протяжные гласные. Используйте 
эхо на участке: пойте короткие по-
певки и слушайте, как они возвра-
щаются к вам от стены соседнего 
здания.

Правило №2. Движение дикту-
ет музыку

В тесном зале дети вынуждены 
держать спину прямо и контроли-
ровать руки. На улице их тело про-
сит полета. Летняя музыкотерапия 
строится на крупной моторике.

Оркестр шагов. По асфальту 
идем четким маршем (раз — два, 
левая — правая). По мягкой тра-
ве — крадемся на носочках под 
легкую флейту или колокольчики. 
По шуршащему гравию — шарка-
ющим шагом под звуки трещоток. 
По деревянному настилу мости-
ка — пружинящим бегом.

Игры — путешествия. Любое раз-
учивание летнего хоровода долж-
но заканчиваться движением по 
реальной тропинке. Если песня про 
паровоз — стройтесь за верандой 
и отправляйтесь в путешествие во-
круг песочницы, имитируя поворо-
ты поезда. Песня про ручеек пре-
вращается в живой ручей, который 
огибает реальные препятствия на 
площадке.

Пластические этюды. Летом де-
тям легко перевоплощаться. Под 
«Утро» Э. Грига они медленно тянут 
руки — ветки к настоящему солнцу. 
Под тревожную музыку М. Мусорг-
ского («Избушка на курьих ножках») 
изображают старый скрипящий пе-
нек или сердитого ежика, прячуще-
гося в кустах.

Правило №3. От академическо-
го репертуара к фольклорной сво-
боде

Лето — идеальное время для рус-
ского народного творчества. Оно 
генетически связано с земледель-

ческим циклом, природой и кален-
дарными праздниками.

Забудьте о сложных хоровых 
партитурах. Летом мы поем заклич-
ки («Солнышко — вёдрышко»), при-
говорки, потешки. Это короткие, 
простые мелодии, которые можно 
кричать на весь двор, обращаясь 
к реальным объектам: дождю, ра-
дуге, бабочке.

Используйте обрядовость. Вы-
пал первый летний град? Отлич-
но, у нас есть повод исполнить ста-
ринную закличку, чтобы он скорее 
растаял. Увидели первую радугу — 
повод вспомнить народные при-
меты и спеть веселую песню-игру.

Песни должны сопровождаться 
действием: имитацией полива гря-
док, качанием воображаемых ко-
лыбелей, игрой с настоящим вен-
ком из одуванчиков.

Практический инструментарий: 
что в сумке музыкального руково-
дителя?

Шумовой оркестр: связки бубен-
цов, деревянные ложки, монетки, 
настоящие маракасы.

Ткань: два — три длинных отре-
за легкого шелка или органзы. Они 
превращаются то в облака, то в мор-
ские волны, то в крылья огромной 
бабочки при игре на свежем воз-
духе.

Свистульки и окарины: духовые 
инструменты отлично развивают 
дыхание, а на улице громкий звук 
никому не мешает.

Папка с карточками — моделя-
ми: вместо нотных станов исполь-
зуем плоскостные фигуры. Боль-
шой желтый круг — громко поем 
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солнышку. Маленький серый ко-
мочек — тихо пищим, как мышки 
в норке.

Портативная колонка: только для 
фонограмм — минусовок, если нуж-
но поддержать голос, но приоритет 
всегда — живое исполнение.

Важные нюансы безопасности 
и организации

Чтобы творчество не преврати-
лось в хаос, соблюдаем несколь-
ко правил:

Голосовая гигиена: на открытом 
пространстве велик соблазн пере-
кричать ветер. Напоминайте детям 
(и себе) петь на опоре, а не форси-
ровать звук, чтобы сохранить связки.

Акустика: выбирайте места, за-
щищенные от сильного ветра, ина-
че слова песен потеряются.

Солнцезащитный режим: заня-
тия проводятся в тени навесов или 
деревьев, желательно в утренние 

часы.
Гибкость плана: если пошел 

дождь или налетела муха-жужжал-
ка, которая увлекла всех детей — 
бросайте план. Импровизируйте 
вместе с ними здесь и сейчас. Пе-
дагогическая чуткость важнее ме-
тодической грамотности.

Летнее музыкальное занятие не-
возможно прописать в конспекте 
поминутно. Оно требует от педагога 
импровизации, гибкости и умения 
видеть музыку в обыденном. Ког-
да вы выносите музыку за преде-
лы стен, она перестает быть для ре-
бенка «предметом». Она становится 
воздухом, которым он дышит, зем-
лей, по которой он прыгает, и радо-
стью, которую он разделяет с друзь-
ями под настоящим, бескрайним 
небом. Наша задача — лишь дать 
этому чувству правильное имя и чи-
стый мотив.

Лесникова Ольга Сергеевна
Воспитатель
МОУ СОШ «Образовательный комплекс «Олимп» ЦРР детский сад №5 «Радуга»
г. Тутаев, Тутаевский район, Ярославская область

ОБУЧЕНИЕ ИГРЕ В ДОМИНО ДЕТЕЙ С ЗПР 5–6 ЛЕТ: 
КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩИЙ ПОТЕНЦИАЛ

И гра в домино для ребёнка 
с задержкой психического 
развития — это не просто 

развлечение, а мощный коррек-
ционный инструмент. В возрасте 
5–6 лет у детей с ЗПР отмечаются 
выраженные трудности в форми-
ровании мыслительных операций, 
повышенная утомляемость, низкая 
познавательная активность. Именно 
в этом возрасте начинают активно 
развиваться анализ, синтез и дру-
гие мыслительные операции, и ди-
дактическая игра становится веду-
щим средством коррекции.

Почему домино «работает» для 
детей с ЗПР?

Игра с правилами идеально со-
ответствует потребностям ребёнка 
с ЗПР: она даёт чёткую структуру, 
позволяет многократно повторять 
действия без принуждения, созда-
ёт ситуацию успеха и развивает со-
циальные навыки. Домино решает 
сразу несколько коррекционных 
задач:

Развитие аналитико-синтетиче-
ской деятельности: ребёнок учит-
ся сравнивать, находить сходства 
и различия, подбирать пару.

Формирование навыков соци-
ального взаимодействия: умение 
ждать очереди, следовать прави-
лам, радоваться успеху другого.

Стимуляция речи: игра побужда-
ет называть предметы, их признаки, 
использовать речевые конструкции 
в естественной ситуации.

Практические варианты игры 
с учётом особенностей детей

Эффективность домино для де-
тей с ЗПР напрямую зависит от 
правильного подбора материала 
и адаптации правил.

«Теневое домино»: учимся срав-
нивать. Ребёнку предлагается сое-
динить цветное изображение пред-
мета с его тенью. Игра формирует 
зрительное восприятие и анали-
тические способности. В одном из 
конспектов для детей с ЗПР это 
задание использовалось для по-
строения «поезда» — дети выстра-
ивались друг за другом в том же 
порядке, что и карточки, прогова-
ривая, кто за кем стоит.

Логические блоки Дьенеша: до-
мино как классификация. С блока-
ми Дьенеша игра строится на со-
поставлении фигур по свойствам 
(цвет, форма, размер, толщина). 
Можно начинать с простого пра-
вила — ходить фигурой другого 
цвета или формы, постепенно ус-
ложняя: фигура должна отличать-
ся по двум или трём признакам. 
Для детей 5–6 лет с ЗПР вводят-
ся карточки-символы: пятно озна-



32 33

Вестник Просвещения  •  Дошкольное образование Вестник Просвещения  •  Дошкольное образование

Выпуск №34 (2026) Выпуск №34 (2026)

чает цвет, контур фигуры — форму, 
домик — величину. Ребёнок сна-
чала находит блок по заданному 
свойству, затем учится «читать» 
комбинацию свойств.

«Овощное» или «Фруктово-ягод-
ное» домино: закрепляем лексику. 
Тематические наборы с картинками 
позволяют в игровой форме активи-
зировать словарь по теме, развивать 
связную речь (например, согласовы-
вать числительные с существитель-
ными: «две груши», «пять яблок»). 
Игру можно усложнить, введя зада-
ние «чего не стало» или «посмотри, 
запомни, назови».

Алгоритм обучения: от просто-
го к сложному

Для детей с ЗПР важен поша-
говый подход. Многие педаго-
ги начинали знакомство с игрой 
с использования карточек PECS 
и визуальной поддержки — кар-
точек «моя очередь», «нет», «да». 
Алгоритм выглядит так:

Знакомство с материалом. Ребё-
нок рассматривает фишки, ощупы-
вает их, называет изображённые 
предметы или свойства.

Игра с открытыми карточками. 
Все фишки лежат на столе «рубаш-
кой» вверх. Педагог показывает, 
как найти подходящую пару, про-
говаривая каждое действие.

Переход к классическим правилам. 
Фишки раздаются поровну (не бо-
лее 4 игроков, так как у детей с ЗПР 
быстро падает внимание и концен-
трация). Каждый ходит по очереди. 

Если подходящей фишки нет — ход 
пропускается. Побеждает тот, кто 
выложил все фишки первым.

Введение соревновательного мо-
мента и варьирование правил (на-
пример, ходить фигурами другого 
цвета, но такого же размера).

Рекомендации для педагога
Индивидуализируйте сложность. 

Для детей с более выраженными 
трудностями используйте домино 
с меньшим количеством карточек 
или упрощёнными правилами.

Используйте все каналы воспри-
ятия. Для детей с ЗПР ценно так-
тильное домино, где фишки раз-
личаются на ощупь. Начинайте 
с совместного обследования де-
талей.

Создавайте ситуацию успеха. 
Хвалите за любой, даже малень-
кий шаг вперёд. Используйте улыб-
ку, одобрительные слова, призы 
для победителей.

Будьте гибкими. Если видите, что 
дети устали, измените ход игры или 
завершите её раньше. Коррекци-
онная работа должна приносить 
радость.

Домино — это не «старомод-
ное» развлечение, а современный 
и эффективный способ обучения 
детей с ЗПР. Он помогает форми-
ровать высшие психические функ-
ции в доступной, мотивирующей 
и, главное, успешной для ребён-
ка деятельности.

Солоницына Екатерина Андреевна
Воспитатель
МБДОУ Детский сад «Дуняша» г. Абакан
г. Абакан, Республика Хакасия

ФОРМИРОВАНИЕ КОЛЛЕКТИВИЗМА У ДОШКОЛЬНИКОВ 
КАК НАПРАВЛЕНИЕ РАБОТЫ ВОСПИТАТЕЛЯ

Аннотация. В статье рассматривается формирование коллективиз-
ма у детей дошкольного возраста как одно из приоритетных направ-
лений воспитательной работы в условиях реализации ФГОС ДО и ФОП 
ДО. Раскрываются теоретические основы понятия «детский коллек-
тив», анализируются возрастные особенности становления коллектив-
ных взаимоотношений, предлагаются практические методы и приёмы 
работы воспитателя по сплочению детского сообщества. Особое вни-
мание уделяется игровой деятельности как ведущему средству воспи-
тания коллективизма, а также роли педагога в создании условий для 
позитивной социализации дошкольников.

Ключевые слова: детский коллектив, коллективизм, дошкольник, 
воспитатель, социально-коммуникативное развитие, игровая деятель-
ность, ФГОС ДО.

Введение
Современные федеральные до-

кументы в сфере дошкольного об-
разования — Федеральный госу-
дарственный образовательный 
стандарт дошкольного образова-
ния и Федеральная образователь-
ная программа дошкольного об-
разования — ориентированы на 
решение задач социально-комму-
никативного развития и форми-
рования социальных отношений 
детей — 1. В условиях, когда прио-
ритетом становится разносторон-
нее развитие ребёнка на основе 
духовно-нравственных ценностей 
российского народа-, воспитание 
коллективизма приобретает осо-
бую значимость.

Детский сад — это первое соци-

альное пространство, где ребёнок 
выходит за пределы семьи и начи-
нает строить отношения с другими 
людьми. Именно здесь закладыва-
ются основы умения сотрудничать, 
договариваться, помогать друг дру-
гу и чувствовать себя частью об-
щего дела. Коллектив дошкольни-
ков — это не просто группа детей, 
находящихся в одном помещении. 
Это объединение, организованное 
под руководством воспитателя на 
основе общих близких целей, ин-
тересов и переживаний, совмест-
ной деятельности и коллективного 
образа жизни — 14. И задача вос-
питателя — сделать этот коллектив 
не формальным, а подлинным со-
обществом, где каждый ребёнок 
чувствует себя нужным и значимым.
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Теоретические основы воспита-
ния коллективизма в дошкольном 
возрасте

Обращаясь к истории педагоги-
ческой мысли, нельзя не вспомнить 
имена Н. К. Крупской, А. С. Макарен-
ко, П. П. Блонского, В. А. Сухомлин-
ского, которые внесли огромный 
вклад в разработку теории коллек-
тивного воспитания — 15. Идеи этих 
классиков не утратили своей акту-
альности и сегодня. Как отмечают 
современные исследователи, теория 
коллектива в практике дошкольно-
го образования сохраняет непрехо-
дящую ценность: воспитание детей 
в условиях совместной деятельно-
сти и общения со взрослым и свер-
стниками, взаимодействия в раз-
новозрастном коллективе остаётся 
продуктивной педагогической уста-
новкой — 1.

Вместе с тем детский коллектив 
на ступени дошкольного детства 
имеет свою специфику. В нём от-
сутствуют органы самоуправления, 
нет выраженных общественно зна-
чимых целей, а результаты совмест-
ной деятельности, за некоторым ис-
ключением, не выходят за пределы 
удовлетворения интересов данной 
возрастной группы — 14. Поэтому 
руководящая роль взрослого, пе-
дагога, является здесь определяю-
щей — 1. Воспитатель выступает не 
просто организатором, но и ядром 
коллектива, задающим направле-
ние и смысл совместной деятель-
ности — 15.

Устойчивыми признаками дет-
ского коллектива в традициях до-
школьного воспитания являются: 
установка на взаимодействие, вза-

имоотношения сотрудничества на 
основе дружбы и взаимопомощи, 
формирование детско-взросло-
го сообщества, наличие традиций 
и устойчивых правил и норм со-
вместной деятельности и обще-
ния — 1.

Возрастная динамика станов-
ления коллективных отношений

Формирование коллективизма — 
процесс длительный и постепен-
ный, имеющий свою логику на ка-
ждом возрастном этапе.

В младшем дошкольном воз-
расте (3–4 года) дети только на-
чинают осваивать пространство 
сверстников. Потребность в обще-
нии со сверстниками проявляет-
ся уже в конце первого года жиз-
ни, но в младшей группе ребёнок 
нередко приходит с эгоцентриче-
ской установкой, сформирован-
ной в семье: личные потребно-
сти заслоняют всё остальное — 25. 
Задача воспитателя на этом эта-
пе — организовать первичные объ-
единения детей в игре, поощрять 
проявления доброжелательности, 
учить детей помогать друг другу — 
25. Эффективными формами ра-
боты становятся игры по типу хо-
роводов («Каравай», «Карусели»), 
в которых дети действуют одно-
временно и одинаково. Отсутствие 
предметов и принципа соревно-
ваний, общность действий и эмо-
циональных переживаний создают 
особую атмосферу единства — 15.

В среднем дошкольном возрасте 
(4–5 лет) объединения детей стано-
вятся более устойчивыми. Дети не 
только играют, но и трудятся вместе: 

например, протирают мебель или 
ухаживают за растениями. Они на-
чинают убеждаться, что вместе ра-
ботать интереснее и можно сделать 
больше — 25. Важно, чтобы к этому 
возрасту дети уже умели согласо-
вывать свои действия и договари-
ваться до начала совместной игры 
или труда — 25. Воспитатель поощ-
ряет тех, кто по своей инициативе 
приходит на помощь товарищу — 25.

В старшем дошкольном возрас-
те (5–7 лет) коллективные взаимо-
отношения приобретают всё бо-
лее осознанный характер. Дети уже 
способны к самоорганизации, мо-
гут самостоятельно регулировать 
поведение участников группы — 
15. Именно в этом возрасте осо-
бенно важно создавать условия 
для длительных сюжетно-ролевых 
игр, которые становятся неотъем-
лемой частью воспитательной ра-
боты и способствуют формирова-
нию начал коллективизма — 48.

Практические направления ра-
боты воспитателя по формирова-
нию коллективизма

1. Создание благоприятной эмо-
циональной атмосферы

Формирование коллективизма 
начинается с создания в группе ат-
мосферы доброжелательности, вни-
мания и заботы друг о друге. Вос-
питатель приучает каждого ребёнка 
здороваться со сверстниками, отве-
чать на приветствие, проявлять вни-
мание к тем, кто долго отсутствовал 

— 25. Важно отмечать и поощрять 
даже самые маленькие проявле-
ния взаимопомощи: «Как хорошо, 
что ты помог Саше завязать шарф!»

2. Организация совместной дея-
тельности

Коллективизм воспитывается 
в деятельности. Совместные игры, 
трудовые поручения, подготовка 
праздников, проектная деятель-
ность — всё это создаёт ситуации, 
в которых дети учатся договари-
ваться, распределять роли, помо-
гать друг другу и радоваться об-
щему результату. Как справедливо 
отмечают исследователи, фунда-
ментом создания позитивных от-
ношений и развития детского 
коллектива является именно со-
вместная деятельность детей.

3. Использование игровых тех-
нологий

Игра — ведущий вид деятельно-
сти дошкольника, и именно в ней 
наиболее эффективно формиру-
ются качества коллективиста. Сю-
жетно-ролевые игры, особен-
но длительные, создают условия 
для развития коллективных вза-
имоотношений. Существует орга-
ническая связь между развитием 
коллективных отношений, обога-
щением содержания игр и устой-
чивостью общего замысла ролей 
— 48. Содержательная, эмоциональ-
но насыщенная игра, захватыва-
ющая мысли и чувства детей, даёт 
наибольший эффект в воспитании 
коллективизма — 48.

В последние годы всё большее 
распространение в практике ДОО 
получает детский тимбилдинг — 
полноценная система формирова-
ния внутригрупповых дружеских 
связей, раскрытия личностного по-
тенциала каждого участника, фор-
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мирования чувства ответственности 
и взаимопомощи. В игровой форме 
дети учатся взаимодействовать, до-
говариваться, устанавливать контак-
ты, объединяя идеи и усилия всей 
команды.

4. Введение групповых традиций
Традиции — важнейший инстру-

мент сплочения детского коллек-
тива. Уклад дошкольной образова-
тельной организации формирует 
традиции, помогающие ребёнку 
освоить ценности коллектива, по-
чувствовать сопричастность сооб-
ществу людей. Традиции и события 
наполняют повседневную жизнь 
детей увлекательными и полез-
ными делами, создают атмосфе-
ру радости общения, коллектив-
ного творчества. Это могут быть 
традиционные утренние привет-
ствия, «Дни именинника», совмест-
ные праздники, выставки работ, 
субботники по благоустройству 
участка.

5. Взаимодействие с семьёй
Воспитание коллективизма не-

возможно без поддержки семьи. 
Воспитатель разъясняет родите-
лям важность развития у ребёнка 
умения общаться, сотрудничать, де-
литься, приходить на помощь. Со-
вместные мероприятия с участием 
родителей — спортивные праздни-
ки, экскурсии, мастер — классы — 
не только укрепляют связь семьи 
и детского сада, но и дают детям 
возможность увидеть пример кол-
лективного взаимодействия взрос-
лых.

Роль воспитателя: от организа-
тора к фасилитатору

На разных этапах формирования 
детского коллектива роль воспита-
теля меняется. На начальном эта-
пе педагог выступает организато-
ром и ядром коллектива, предлагая 
детям объединиться для игровой 
деятельности и привлекая менее 
активных детей — 15. Постепенно, 
по мере того как группы становят-
ся более устойчивыми, а дети при-
обретают организаторские умения, 
воспитатель передаёт инициативу 
детям, поддерживая их самостоя-
тельность — 15.

Важно, чтобы воспитатель не 
просто управлял детским коллекти-
вом, но и видел в каждом ребёнке 
личность. Как справедливо предо-
стерегают исследователи, коллек-
тив не должен подавлять личность 

— 14. Задача педагога — найти ба-
ланс между интересами коллекти-
ва и потребностями каждого ре-
бёнка, создавая условия, в которых 
каждый может проявить себя, реа-
лизовать свои способности и при 
этом чувствовать себя частью об-
щего дела.

Заключение
Формирование коллективизма 

у дошкольников — это не дань тра-
диции и не формальное требова-
ние образовательных стандартов. 
Это насущная потребность совре-
менного общества, в котором уме-
ние сотрудничать, договариваться, 
работать в команде становится од-
ним из ключевых навыков успеш-
ного человека. И начинается этот 
путь в детском саду, где воспи-

танникам прививают и развивают 
умение совместно и дружно играть 
и трудиться, проявлять сочувствие 
друг к другу, ответственность за 
участие в общем деле, оказывать 
взаимную помощь.

Детский коллектив — это пер-
вая школа социальных отноше-
ний, первый опыт активного уча-
стия в жизни общества — 15. И от 
того, насколько грамотно и про-
фессионально воспитатель орга-
низует этот процесс, во многом за-
висит, каким человеком вырастет 
ребёнок — будет ли он уметь стро-

ить отношения, работать в коман-
де, чувствовать ответственность за 
общее дело или останется в плену 
эгоцентрических установок.

Воспитание коллективизма — это 
долгая, кропотливая, но благодар-
ная работа. И лучшая награда для 
педагога — видеть, как его воспи-
танники превращаются из группы 
отдельных детей в настоящий кол-
лектив, где каждый дорожит каж-
дым, где общие успехи радуют всех, 
а общие трудности преодолевают-
ся сообща.
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

На протяжении последних де-
сятилетий система школь-
ного образования в России 

и многих других странах последо-
вательно смещает акценты с про-
стого накопления знаний на раз-
витие способности применять их 
в повседневной практике. Этот про-
цесс затронул и начальную школу, 
где закладываются основы учебной 
деятельности. Одним из централь-
ных понятий, вокруг которых се-
годня строится методическая работа, 
стала функциональная грамотность. 
В самом широком смысле речь идет 
о том, чтобы выпускник началь-
ной школы мог не просто прочи-
тать текст или написать диктант без 
ошибок, а использовать письмен-
ную и устную речь как инструмент 
для решения реальных задач — от 
поиска информации в инструкции 
до составления собственного вы-
сказывания в ситуации общения.

Уроки русского языка занима-
ют в этом процессе особое поло-
жение. Именно на них формирует-
ся языковая компетенция, которая 
затем становится основой для всех 
остальных предметов. Как отмечает 
О. А. Богданец, под языковой функ-
циональной грамотностью млад-
ших школьников следует понимать 

способность применять полученные 
на уроках знания о языке в разно-
образных коммуникативных ситуа-
циях, за пределами класса. Ребенок 
должен уметь не только распозна-
вать орфограммы, но и понимать, 
зачем нужно писать грамотно, как 
это влияет на восприятие его текста 
другим человеком [2, с. 129]. Без та-
кого понимания обучение русско-
му языку рискует остаться набором 
формальных правил, которые бы-
стро забываются после контроль-
ной работы.

Однако на пути формирования 
функциональной грамотности воз-
никает ряд серьезных препятствий. 
Исследователь А. Е. Жумабаева ука-
зывает на то, что традиционная ме-
тодика преподавания в начальной 
школе часто ориентирована на вос-
произведение правил и алгоритмов, 
а не на их осмысленное использо-
вание в нестандартных ситуациях. 
Ученики привыкают действовать по 
образцу, но теряются, когда сталки-
ваются с задачей, требующей са-
мостоятельного выбора языковых 
средств. Кроме того, значительная 
часть учебного времени уходит на 
отработку навыков правописания, 
тогда как работа с содержатель-
ной стороной текста, его смыслом 

и структурой остается на втором 
плане [3, с. 354]. В результате к кон-
цу четвертого класса многие дети 
испытывают трудности при чтении 
учебных текстов по окружающему 
миру или математике: они не могут 
выделить главное, понять причин-
но-следственные связи или пере-
сказать прочитанное своими сло-
вами.

Особую озабоченность вызы-
вает состояние читательской гра-
мотности. Этот компонент функци-
ональной грамотности признается 
базовым, поскольку чтение являет-
ся основным способом получения 
информации. О. К. Стулова в своей 
работе предлагает рассматривать 
читательскую грамотность не как 
технику чтения, а как способность 
понимать и использовать тексты 
для достижения собственных це-
лей. Для развития этого умения ав-
тор рекомендует использовать так 
называемый «конструктор прие-
мов» — набор гибких методических 
инструментов, которые учитель мо-
жет комбинировать в зависимости 
от типа текста и учебной задачи. 
Например, прием «Толстые и тон-
кие вопросы» учит детей разли-
чать вопросы, требующие простого 
воспроизведения фактов, и вопро-
сы, предполагающие размышление 
и анализ. Прием «Чтение с помет-
ками» заставляет ученика постоян-
но удерживать внимание на тексте, 
фиксируя свое понимание или не-
понимание [6, с. 125–126].

Важно понимать, что работа по 
формированию функциональной 
грамотности не может быть эпи-
зодической. Она должна пронизы-

вать каждый урок русского языка. 
О. И. Юрикова описывает конкрет-
ные приемы, которые могут быть 
использованы в ежедневной прак-
тике. К ним относятся, например, 
задания на восстановление де-
формированного текста: ученику 
предлагается не просто расставить 
предложения по порядку, но и объ-
яснить, почему он выбрал именно 
такую последовательность, какие 
слова — связки ему в этом помогли. 
Другой эффективный прием — на-
писание коротких текстов в опре-
деленном жанре: объявления, запи-
ски, поздравления. Такие задания 
моделируют реальные жизненные 
ситуации, где грамотность стано-
вится не абстрактным требовани-
ем учителя, а необходимым усло-
вием успешной коммуникации [7, 
с. 22–23].

Успех этой работы во многом за-
висит от позиции самого учителя. 
Переход к формированию функ-
циональной грамотности требует 
от педагога отказа от роли един-
ственного источника знаний. Как 
отмечают Т. С. Алхатова, А. В. Семкин 
и Б. Н. Иманжанова, в условиях об-
новленной системы образования 
учитель начальных классов должен 
владеть широким спектром инно-
вационных технологий: от про-
ектного обучения до технологии 
развития критического мышления. 
Однако простое знание технологий 
недостаточно. Необходимо умение 
проектировать учебные ситуации, 
в которых ученик оказывается пе-
ред необходимостью самостоятель-
но добывать знания и применять 
их. Это требует от педагога посто-
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янного профессионального разви-
тия и готовности пересматривать 
привычные методические установ-
ки [1, с. 65–66].

Следует обратить внимание и на 
межпредметный характер функцио-
нальной грамотности. А. Ю. Корнило-
ва, О. Ю. Кравцова и И. М. Саматаева 
подчеркивают, что навыки, сформи-
рованные на уроках русского языка, 
должны быть востребованы при из-
учении других предметов гумани-
тарного цикла, а также математики 
и окружающего мира. Если на уро-
ке русского языка ребенок учится 
составлять план текста, то на уро-
ке окружающего мира он должен 
уметь применить этот навык для ра-
боты с параграфом учебника. К со-
жалению, часто наблюдается раз-
рыв между предметами: на русском 
языке работа с текстом ведется пре-
имущественно на художественном 
материале, а на других уроках учи-
тель не связывает свои требова-
ния с теми умениями, которые уже 
сформированы [5, с. 60–61].

Еще один важный аспект — это 
мотивация учеников. Дети младше-
го школьного возраста не всегда 
понимают, зачем им нужно учиться 
писать грамотно или читать вдум-
чиво, если их ближайшее окруже-
ние не демонстрирует ценности 
этих навыков. М. И. Козлова отме-
чает, что в современной ситуации, 
когда информация доступна в лю-
бую секунду через смартфон, учите-

лю приходится специально созда-
вать ситуации, в которых ребенок 
испытывает потребность в грамот-
ности. Например, можно предло-
жить классу написать коллективное 
письмо в лесничество с просьбой 
о проведении экскурсии. В такой 
ситуации ошибка в письме может 
привести к тому, что ответ не при-
дет, и это становится для ребенка 
наглядным доказательством важ-
ности грамотности [4, с. 119–120].

В заключение необходимо под-
черкнуть, что формирование функ-
циональной грамотности младших 
школьников на уроках русского 
языка — это длительный и систем-
ный процесс. Он не сводится к вы-
полнению отдельных упражнений, 
а требует изменения всей логики 
построения урока. Учитель должен 
стремиться к тому, чтобы каждый 
элемент учебной деятельности имел 
для ученика практический смысл. 
Работа с правилами должна сопро-
вождаться анализом того, как эти 
правила работают в реальной речи. 
Чтение текстов должно быть направ-
лено не на механический пересказ, 
а на извлечение и интерпретацию 
информации. Только при таком под-
ходе удастся воспитать не просто 
грамотного в узком смысле этого 
слова человека, а личность, способ-
ную эффективно использовать язык 
как средство познания мира и вза-
имодействия с окружающими.
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Учитель истории и обществознания
Муниципальное общеобразовательное бюджетное учреждение 
«Средняя общеобразовательная школа № 8» г.Дальнегорска
г. Дальнегорск, Приморский край

ДЕБАТЫ НА УРОКАХ ИСТОРИИ: ФОРМАТЫ 
ДЛЯ РАЗНЫХ ВОЗРАСТОВ

Дебаты — один из самых дей-
ственных приёмов на уро-
ках истории. Они позволяют 

уйти от пассивного восприятия ма-
териала и вовлечь школьников в ос-
мысление прошлого: ученики учатся 
не просто запоминать даты и имена, 
а анализировать события, сопостав-
лять разные точки зрения, работать 
с источниками и выстраивать ло-
гичную аргументацию. Кроме того, 
дебаты формируют важные соци-
альные навыки: умение слушать оп-
понента, корректно формулировать 
возражения, уважать чужую пози-
цию даже при несогласии с ней.

При этом нельзя использовать 
один и тот же формат дебатов для 
всех возрастов: познавательные 
возможности, уровень развития 
критического мышления и эмо-
циональная нагрузка у детей су-
щественно различаются. Поэтому 
учителю важно подбирать форму 
дискуссии с учётом возрастных 
особенностей учащихся.

Для учеников 5–6 классов де-
баты должны быть максимально 
наглядными и игровыми. В этом 
возрасте дети охотно включают-
ся в ролевые ситуации, но ещё 
испытывают трудности с самосто-
ятельным поиском аргументов. Хо-
рошо работают парные мини дис-

куссии «за и против» на простые 
темы, например: «Было ли изобре-
тение колеса самым важным для 
древних людей?» или «Жили ли 
древние люди счастливее совре-
менных?». Ученики в парах подби-
рают по 1–2 аргумента с опорой 
на учебник и иллюстрации. Ещё 
один удачный вариант — упрощён-
ный «суд над историческим персо-
нажем»: один ученик играет роль 
героя, двое выступают в качестве 
«прокуроров», двое — в роли «за-
щитников», остальные становят-
ся «присяжными». Чтобы снизить 
тревожность, можно использовать 
карточки с готовыми аргументами, 
дополненными картинками и ко-
роткими фразами: это помогает де-
тям освоить структуру высказыва-
ния и почувствовать уверенность 
в дискуссии. Главное правило для 
этого возраста: «сначала факт, по-
том мнение» — ученик должен сна-
чала назвать исторический факт, 
а затем сделать вывод.

В 7–9 классах школьники уже 
способны работать с несколькими 
источниками, видеть неоднознач-
ность исторических событий и учи-
тывать исторический контекст. Здесь 
уместны более структурированные 
форматы. Например, классические 
дебаты по формату Карла Поппе-

ра: две команды по три человека 
готовят выступления, где первый 
спикер выдвигает тезис и основ-
ные аргументы, второй развивает 
их и отвечает на возражения, третий 
подводит итоги. Регламент обычно 
составляет 3–5 минут на спикера 
и 2–3 минуты на раунд вопросов. 
Другой вариант — экспресс деба-
ты в малых группах: класс делит-
ся на 4–5 групп, каждая получает 
одну позицию по спорному вопро-
су и за 10–15 минут готовит 2–3 
аргумента, опираясь на источники. 
Эффективны и ролевые дебаты, где 
группы представляют разные соци-
альные слои: например, при изуче-
нии реформ Петра I можно выде-
лить «сторонников реформ», «бояр 
противников», «крестьян» и «купе-
чество», и каждая группа аргумен-
тирует свою позицию с точки зре-
ния интересов своей социальной 
группы. На этом этапе важно учить 
школьников различать факт и ин-
терпретацию: «В 1703 году осно-
ван Санкт Петербург» — это факт, 
а «основание города было благом 
для России» — интерпретация, ко-
торую нужно доказывать.

Старшеклассникам (10–11 клас-
сы) можно предлагать дебаты, мак-
симально приближённые к акаде-
мической дискуссии. Ученики уже 
способны анализировать историо-
графию, сравнивать позиции исто-
риков разных эпох и школ, учиты-
вать долгосрочные последствия 
событий. Хороший формат — де-
баты с опорой на историографи-
ческие позиции: учащиеся знако-
мятся с разными точками зрения 
на событие (например, оценки Ок-

тябрьской революции у советских, 
эмигрантских и современных ис-
следователей), распределяют роли 
и защищают выбранную позицию. 
Можно моделировать историче-
ские дискуссии: например, воссо-
здать полемику между западника-
ми и славянофилами, используя 
реальные тексты А. И. Герцена, 
К. Д. Кавелина, А. С. Хомякова. Ещё 
один вариант — дебаты «прокурор 
и защита» по сложным и неодно-
значным темам: например, «Ста-
лин: государственный деятель или 
тиран?». Одна команда собирает 
аргументы «в защиту» (индустри-
ализация, победа в войне), дру-
гая — обвинения (репрессии, кол-
лективизация). В финале «судьи» 
(остальные ученики) выносят вер-
дикт и обосновывают его. На этом 
уровне обязательно требование 
ссылок на источники: утвержде-
ние без опоры на документ или 
исследование не считается аргу-
ментом. Важным элементом ста-
новится рефлексия: после деба-
тов ученики пишут краткий ответ 
на вопрос «Изменилось ли ваше 
мнение по теме и почему?», что 
помогает осознать динамику соб-
ственной позиции.

Чтобы дебаты были действитель-
но продуктивными, учителю важ-
но продумать несколько ключевых 
этапов. Во первых, чётко сформу-
лировать тему: она должна допу-
скать разные трактовки, но не быть 
слишком широкой. Лучше выбрать 
конкретный вопрос, например: «Ре-
формы 1860–1870 х годов улучши-
ли жизнь крестьян?», а не общую 
тему «Реформы Александра II». Во 
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вторых, организовать этап подго-
товки: дать список источников, вы-
делить время на поиск информа-
ции, обсудить критерии сильных 
аргументов. В третьих, установить 
правила уважительной дискуссии: 
«Мы спорим с аргументами, а не 
с людьми», «Сначала слушаем, по-
том отвечаем». Наконец, обязатель-
но провести разбор после дебатов: 
какие аргументы оказались самы-
ми убедительными, где не хватило 
источников, как можно улучшить 
выступление.

Дебаты органично вписывают-
ся в требования ФГОС, поскольку 
способствуют формированию уни-
версальных учебных действий. 

Познавательные УУД развива-
ются через работу с источниками, 
анализ и сравнение информации, 

выявление причинно следствен-
ных связей. 

Коммуникативные УУД формиру-
ются благодаря умению слушать, за-
давать уточняющие вопросы, фор-
мулировать мысли и вести диалог. 

Регулятивные УУД проявляют-
ся в планировании выступления, 
соблюдении регламента и само-
оценке. 

Кроме того, дебаты можно 
успешно интегрировать в другие 
практико ориентированные фор-
маты, которые вы активно исполь-
зуете в работе: например, сделать 
их финальным этапом исследова-
тельского мини проекта или завер-
шающим раундом образовательно-
го квеста, где команды собирают 
«аргументы подсказки» в ходе вы-
полнения заданий.

Коченова Татьяна Сергеевна
Заместитель директора
МОУ «Ближнеигуменская СОШ»
с. Ближняя Игуменка, Белгородский район, Белгородская область

НАСТАВНИЧЕСТВО «УЧЕНИК — УЧЕНИК» КАК 
РЕСУРС РАЗВИТИЯ ШКОЛЬНОГО СООБЩЕСТВА

Сегодня мы говорим о на-
ставничестве как о важней-
шем инструменте развития 

нашей школы. И если раньше мы 
чаще всего представляли настав-
ника в образе опытного учителя, 
помогающего молодому коллеге, 
то сейчас перед нами открыва-
ется направление, которое обла-
дает огромным воспитательным 
и развивающим потенциалом, — 
наставничество «ученик — ученик».

В основе этой работы лежат три 
простые, но очень эффективные 
модели.

Первая модель — «старший по-
могает младшему»

Речь идёт о том, когда учащие-
ся старших классов становятся для 
младших школьников проводника-
ми в школьной жизни.

Вторая модель — «равный — рав-
ному»

Здесь речь идёт о взаимопомо-
щи среди сверстников или ребят 
близкого возраста.

Третья модель — «лидер — ини-
циативная группа»

В каждой школе есть активные, 
инициативные ребята, которые хо-
тят не просто учиться, но и созда-
вать события, организовывать про-
екты, вовлекать других.

Чтобы эта работа была эффек-
тивной и приносила пользу всем 

её участникам, важно учитывать 
несколько ключевых моментов.

	– Во-первых, добровольность 
и осознанный выбор. Настав-
ничество не может быть прину-
дительным. Участие в нём — это 
осознанное решение и ученика — 
наставника, и того, кому предла-
гается помощь.

	– Во-вторых, подготовка настав-
ников. Важно, чтобы ребята пони-
мали, как выстраивать общение, как 
поддерживать, а не делать за дру-
гого, как реагировать в сложных си-
туациях.

	– В‑третьих, сопровождение 
и поддержка со стороны взрослых. 
За каждым ученическим настав-
ником должен стоять взрослый — 
классный руководитель, педагог — 
организатор, психолог. Взрослый 
выступает как старший партнёр, 
который страхует и направляет.

	– В‑четвёртых, признание и по-
ощрение.

Развитие наставничества «уче-
ник — ученик» позволяет нам выйти 
на новый уровень воспитательной 
работы и создать в школе по-на-
стоящему поддерживающую сре-
ду. Для младших школьников это 
возможность легче адаптировать-
ся. Для старшеклассников это шанс 
проявить себя, попробовать свои 
силы в роли наставника. Для педа-
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гогов это дополнительный ресурс, 
позволяющий сделать воспитатель-
ный процесс более гибким, живым 
и ориентированным на реальные 
потребности детей. Для всей шко-
лы — это укрепление школьного со-
общества.

Наставничество «ученик — уче-

ник» — это последовательный и ос-
мысленный шаг к тому, чтобы школа 
становилась местом, где каждый ре-
бёнок может найти поддержку, про-
явить свои лучшие качества и по-
чувствовать себя частью большого 
и дружного сообщества.

Марков Даниил Юрьевич
Учитель
МАОУ СОШ №32
г. Новосибирск, Новосибирская область

МЕТОДИЧЕСКАЯ РАЗРАБОТКА: ГРУППОВАЯ ФОРМА 
РАБОТЫ НА УРОКЕ КАК ОДИН ИЗ ПРИЕМОВ 

ВОСПИТАНИЯ КОЛЛЕКТИВИЗМА И РАЗВИТИЯ 
КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ В РАМКАХ 

УРОКА ДЛЯ 9 КЛАССА «ПРИРОДА УРАЛА»

Тема Особенности природы Урала
Предмет, 
класс

География, 9 класс.

Тип урока Изучение нового материала
Вид урока Объяснительно-иллюстративный
Цель Сформировать у обучающихся природный  образ Ураль-

ских гор через работу в группе.
Задачи Образовательные:

•	 Рассмотреть географическое положение Уральских 
гор;

•	 Изучить историю происхождения и геологическое 
строение Уральских гор;

•	 Углубить знания учащихся об орографии Уральских 
Гор

•	 Рассмотреть Климат Уральских Гор и их природные 
зоны.

Развивающие:
•	 Продолжить формирование умения выявлять при-

чинно-следственные связи в формировании совре-
менного рельефа Урала;

•	 Развитие практических умений работы с картами
•	 Совершенствовать навыки в сопоставлении карт и их 

анализа.
Воспитательные:
•	 воспитание географической культуры
•	 воспитание гражданственности через ощуще-

ние принадлежности изучаемых природных красот 
стране, в которой мы живем;

•	 Создание условий для формирования у учащихся 
умения работать в команде, понимания ценности 
взаимопомощи

Планируемые 
результаты 
обучения:

Предметные: 
•	 Знать географическое положение Уральских гор;
•	 Знать особенности природных условий Урала.
Личностные:
•	 Развитие коммуникативных навыков обучающихся;
•	 Мотивация к изучению темы.



50 51

Вестник Просвещения  •  Основное общее образование Вестник Просвещения  •  Основное общее образование

Выпуск №34 (2026) Выпуск №34 (2026)

Метапредметные: 
•	 строить логичные рассуждения, включающее анализ, 

синтез, сопоставление, обобщение;
•	 уметь представлять свою позицию и защищать свое 

мнение.
Оборудование: Мультимедиа
Литература: школьный учебник География России. Хозяйство и гео-

графические районы 9 класс,  авторы: А. И. Алексеев, В. 
А. Низовцев, Э. В. Ким / под ред. А. И. Алексеева

№ Время
(Минуты)

Структура и содержание 
урока

Методы и приёмы
(Деятельность учителя)

1 2 м. Вводная часть
)	А Приветствие
)	Б организация класса
)	В постановка познаватель-

ных задач

Учитель организует класс и 
определяет отсутствующих, 
проверяет готовность обу-
чающихся к уроку; расска-
зывает о деятельности на 
уроке.

2 25-30 Изучение нового материала:
1.	 Формулировка темы 

урока
2.	 Географическое положе-

ние Уральских гор
3.	 Геологическое строение 

Уральских гор
4.	 Рельеф Уральских гор
5.	 Климат Уральских гор
6.	 Природные зоны и высот-

ная поясность Уральских 
гор

Раскрывает цели учебного 
занятия. Работа в группах, 
обсуждение, учите – объяс-
няет новую тему с исполь-
зованием компьютерной 
презентации, по ходу объяс-
нения проводит фронталь-
ный опрос, беседу.

3 3-5 Закрепление и обобщение 
знаний

1.	 Упражнение верно – 
неверно

Организует деятельность об-
учающихся по закреплению 
новых знаний.

4 3-5 Заключительная часть
)	А подведение итогов
)	Б домашнее задание: 

Совместно с обучающимися 
подводит итог урока. 
Оценивает деятельность 
обучающихся.

Конспект урока
I. (Вводная часть). 
Ребята, прозвенел звонок. Все 

правильно встали и успокоились 
(пауза, пока ученики не выполни-
ли это требование). Здравствуйте, 
садитесь (подождать пока ученики 
займут свои места). Итак, давайте 
начнём урок. Сегодня мы перехо-
дим к изучению новой темы.

II. (Изучение нового материала).
Тему нашего урока вы попробу-

ете определить с помощью пред-
ставленных иллюстраций (Слайд 
1). Как вы думаете, о каком райо-
не сегодня пойдет речь? Урал.

Тема урока: Природа Урала. На-
верняка вы уже что-то слышали об 
Уральских горах (Что вам известно 
об Уральских горах?). Сегодня мы 
постараемся расширить ваш кру-

гозор об природе уральских гор.
Перед нами стоят следующие 

задачи:
1.	 Рассмотреть географическое 

положение Уральских гор;
2.	 Изучить историю происхож-

дения и геологическое стро-
ение Уральских гор;

3.	 Углубить знания об орогра-
фии Уральских Гор

4.	 Рассмотреть Климат Уральских 
Гор и их природные зоны.

Работа по группам (с учебника-
ми, картами, доп. Материалом)

1. Географическое положение 
Уральских гор (Группа №1)

Работа по учебнику (страницы 
211–212), работа с Атласом

Вопросы (задания):
•	 Между какими географиче-

скими объектами (форма-
ми рельефа) располагается 
уральские горы? (С Запада 
на Восток, и С Юга на Север)

•	 Какая протяжённость Ураль-
ских гор?

•	 Определите, на какой широ-
те расположены крайняя се-
верная и крайняя точки Ура-
ла.

•	 Какие острова являются про-
должением Уральских гор на 
Севере?

•	 Какие горы являются продол-
жением Уральских гор на тер-
ритории Казахстана?

Выступление учащихся — обсуж-
дение классом (краткое конспекти-
рование в тетради)

2.	 Геологическое строение (Груп-
па №2)

Работа по учебнику (страницы 
212–216), работа с Атласом, доп. 
Источником (ПРИЛОЖЕНИЕ 1).

Вопросы (задания):
•	 К каким горам относятся 

Уральские горы по возрасту 
(их слагающие породы)?

•	 Назовите эпоху возникнове-
ния уральских гор

•	 Назовите основные этапы 
формирования Уральских гор 
(Эпохи складчатости)

•	 Определите тип горы по про-
исхождению (строению, типу 
морфоструктуры).

•	 Какими породами (по проис-
хождению) сложены Ураль-
ские горы?

Выступление учащихся — обсуж-
дение классом (краткое конспекти-
рование в тетради)

3. Рельеф Уральских гор (Груп-
па №3)

Работа по учебнику (страницы 
212–216), работа с Атласом, доп. 
Источником (ПРИЛОЖЕНИЕ 2).

Вопросы (задания):
•	 Сколько выделяют орографи-

ческих областей Уральских 
гор (перечислите)?

•	 Какие средние высоты Ураль-
ских гор?

•	 Какая наивысшая точка Ураль-
ских гор?

•	 Назовите процессы Горооб-
разования Урала и основные 
формы рельефа характерных 
для Уральских гор?
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Выступление учащихся — обсуж-
дение классом (краткое конспекти-
рование в тетради)

4. Климат Уральских гор (Груп-
па №4)

Работа по учебнику (страницы 
214, 216), работа с Атласом

Вопросы (задания):
•	 Какой Климатические пояса 

(тип климата) Уральских гор?
•	 Определите средние темпе-

ратуры в Июле и Январе на 
Севере и Юге Уральских гор

•	 Определить какой природ-
ный регион (Предуралье или 
Зауралье) имеет избыточную 
влажность, а какой недоста-
точную.

Выступление учащихся — обсуж-
дение классом (краткое конспекти-
рование в тетради)

5. Природные зоны Уральских 
гор (Группа №5)

Работа по учебнику (страницы 
215–216), работа с Атласом

Вопросы (задания):
•	 Определите, какие природные 

зоны входят в область Ураль-
ских гор

•	 Определите высотные пояса 
Уральских гор

•	 Какие растения характерны 
для природных зон Урала?

Выступление учащихся — обсуж-
дение классом (краткое конспекти-
рование в тетради)

III.	Закрепление и обобщение 
знаний. Вопросы закрепления (см. 
план урока).

IV.	Домашнее задание. (См. план 
урока).

ПРИЛОЖЕНИЕ 1.
Геологическое строение (Груп-

па №2)
Урал является примером одной 

из крупной линейных складчатых 
структур, протянувшихся на тысячи 
километров. Он представляет со-
бой мегантиклинорий состоящий 
из чередующихся антиклинориев 
и синклинориев, вытянутых в ме-
ридиональном направлении. Со-
временный структурный план Урала 
был заложен уже в раннем палео-
зое. При этом в геологическом стро-
ении четко прослеживаются разли-
чия в развитии тектонических зон 
западного и восточного склонов, 
которые образуют две самостоя-
тельные мегазоны. Восточная ме-
газона максимально прогнута и ха-
рактеризуется развитием основного 
вулканизма и интрузивного маг-
матизма. В ней накопились толщи 
(свыше 15 км) осадочно-магматиче-
ских отложений. Западная — лише-
на магматических пород и состоит 
из морских терригенных отложе-
ний. К западу она переходит в Пре-
дуральский краевой прогиб. Таким 
образом формирование Урала на-
чалось в каледонскую складчатость 
при взаимодействии литосферной 
океанической плиты на востоке 
и континентальной Восточно-Евро-
пейской — на западе. Но основное 
горообразование Урала продол-
жалось в герцинскую складчатость. 
В мезозое активно протекали горо-
образующие процессы денудации 
и к началу кайнозоя сформирова-

лись обширные пенеплены и коры 
выветривания, с которыми связаны 
россыпные месторождения полез-
ных ископаемых. В неоген-четвер-
тичное время на Урале наблюдались 
дифференцированные тектониче-
ские движения, происходило дро-
бление и перемещение отдельных 
глыб, что привело к возрождению 
гор.

ПРИЛОЖЕНИЕ 2.
Рельеф Уральских гор (Группа 

№3)
Как и в большинстве горных об-

ластей на Урале преобладает эро-
зионный рельеф. Основными эро-
зионными формами здесь являются 
речные долины. Для Урала харак-
терно смещение главного водораз-
дельного хребта к востоку от осе-
вой части гор, в чем кроется одно 
из проявлений асимметрии горно-
го сооружения. Наиболее сложный 
гидрографический рисунок и бoль-
шая густота речной сети характер-
ны для западного склона гор.

В наиболее высоких частях гор 
активны современные гольцовые 
процессы (морозное выветривание, 
солифлюкция), поэтому вершины 
покрыты россыпями камней (ка-
менные моря), подчас языками спу-
скающимися вниз по склонам (ка-
менные реки). Плащ обломочного 

материала достигает 2–5 м мощ-
ности. На склонах развиты голь-
цовые нагорные террасы, которые 
придают ступенчатость склонам.

Ледниковые (альпийские) фор-
мы рельефа на Урале очень редки. 
Они характерны лишь для наиболее 
приподнятых частей Приполярно-
го и Полярного Урала, где есть со-
временное оледенение, но древне-
ледниковые кары, цирки и висячие 
долины встречаются и на Северном 
Урале вплоть до 61° c. ш. Было ли 
древнее горное оледенение на Юж-
ном Урале, достоверно неизвестно. 
Однако на хребте Зигальга отме-
чают наличие двух древних каров.

Для западного склона и Преду-
ралья, где широким распростра-
нением пользуются растворимые 
породы (известняки, доломиты, 
гипсоносные и соленосные тол-
щи), характерны карстовые формы 
рельефа. Это и многочисленные 
воронки, и сухие долины, и пеще-
ры. Крупными пещерами являются 
Дивья, Капова, Салаватская, Аскин-
ская и др. Большой известностью 
пользуется Кунгурская ледяная 
пещера, образовавшаяся в гипсах 
и ангидритах перми, с многочис-
ленными гротами, ледяными ста-
лактитами и сталагмитами, под-
земными озерами.
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Минеева Екатерина Николаевна
Советник директора по воспитанию и взаимодействию с ДОО
МБОУ «Центр образования №47»
п. Ильинка, Ленинский район, Тульская область

РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ПЛАНИРОВАНИЯ 
СОЦИАЛЬНОГО ПРОЕКТА

На этом этапе мы продолжим 
планирование проекта ак-
ции и прейдем к поиску ре-

сурсов. Этот этап — один из ключе-
вых, он несложный, но здесь важно 
понять механизм и научиться мыс-
лить в рамках задач и мероприятий.

Итак, мы определили идею ак-
ции, исходя, в том числе, и из име-
ющихся проблем в обществе. Наша 
цель — решить проблему. Путь 
к достижению цели — это зада-

чи, описанные на языке ожидае-
мых результатов. Чтобы получить 
эти результаты, т. е. решить задачи 
мы проводим мероприятия. Очень 
важно понимать разницу между за-
дачами и мероприятиями. Задача — 
это общая формулировка того, что 
должно быть сделано, «направле-
ние движения». Формулируя зада-
чу, вы определяете, какие препят-
ствия между проблемой и целью 
необходимо преодолеть.

При планировании мероприятий очень важно учитывать следую-
щие факторы:

	√ Ресурсы. Это ваша команда, бюджет, который вам потребуется, 
техническое оснащение и пр. Подготовьте список необходимых 
ресурсов для каждого мероприятия.

	√ Сроки. Они должны быть реалистичными и учитывать возмож-
ные риски. Для учета сроков необходимо составить календар-
ный план.

	√ Соответствие мероприятий заявленным результатам и поставлен-
ным задачам. Каждое мероприятие должно решать конкретную 
задачу, а значит, приближать вас к цели проекта.

Когда же у вас есть набор мероприятий, этот набор должен стать 
комплексом, т. е. упорядочить. Составляем календарный план! 

Что должно быть в календарном плане?
1 Перечень мероприятий и их логические взаимосвязи (напри-

мер, некоторые этапы можно совершать параллельно, а некоторые 
должны идти в четкой последовательности).

2 Исполнители, сроки и ресурсы для каждого мероприятия. Необхо-
димо четко понимать, кто и в какие сроки будет проводить каждое 
конкретное мероприятие. И, как уже говорилось выше, пропишите 
ресурсы каждого мероприятия.

3 Места проведения мероприятий. Учитывайте время, которое по-
требуется на логистику, особенно если точки удалены друг от друга.

4 Ожидаемые результаты. Помните о том, что результатом каждого 
мероприятия должно быть решение задачи, а сумма результатов 
должна привести к ожидаемым результатам всего проекта.

Таким образом, составлять календарный план мероприятий можно 
по следующей форме:

В математике есть метод решения задач «с конца», который пред-
полагает путь от требуемого, к тому, что мы имеем. Тот же принцип за-
кладывается в метод обратного планирования социального проекта.

Когда же вы начнете двигаться 
от того, что есть, с каждым шагом 
вы получать новые ресурсы и но-
вые возможности, постепенно под-
ходя к достижению цели.

Важно! Оценивайте и анализи-
руйте каждое проведенное меро-
приятие! Отвечайте на вопросы: 
«Совпадают ли полученные резуль-
таты с ожидаемыми?», «Помогло ли 
это мероприятие решить задачу?», 

«Приблизило ли это мероприятие 
нас к цели?», «Все ли получилось?», 
«Какие ошибки мы допустили и как 
их исправить?».

Важно! Даже, если вы разраба-
тываете акцию, помните, она также 
будет состоять из нескольких ме-
роприятий! От подготовки (отбо-
ра и обучения волонтеров) до ре-
ализации основного мероприятия!
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СЕМЬЯ И ШКОЛА – ПАРТНЕРЫ В ВОСПИТАНИИ

Знаменитый детский писатель 
Лев Кассиль, чьи книги стали пре-
красными воспитателями и спутни-
ками нескольких поколений школь-
ников, писал: «Семья и школа — это 
берег и море. На берегу ребенок 
делает свои первые шаги, получа-
ет первые уроки жизни, а потом пе-
ред ним открывается необозримое 
море знаний, и курс в этом море 
прокладывает школа. Но это не зна-
чит, что он должен совсем оторвать-
ся от берега».

Воспитание ребенка — это со-
вместная задача семьи и школы. 
Ни одна из этих сторон не может 
полноценно заменить другую, но 
именно их сотрудничество создает 
прочную основу для гармонично-
го развития личности. Школа дает 
знания и социализацию, семья — 
нравственные ориентиры и эмо-
циональную поддержку. Как же 
сделать это взаимодействие эф-
фективным?

1. Важность сотрудничества се-
мьи и школы

Ребенок проводит значительную 
часть времени в школе, но его ми-
ровоззрение, привычки и ценности 
закладываются в семье. Если роди-
тели и педагоги действуют согла-
сованно, у детей формируется це-
лостная картина мира, снижается 
риск внутренних конфликтов и по-
вышается успеваемость.

В чем преимущества партнер-
ства:

•	 Единство требований (ребе-
нок понимает границы и пра-
вила).

•	 Поддержка мотивации к уче-
бе.

•	 Быстрое решение проблем 
(адаптация, конфликты, неу-
спеваемость).

•	 Развитие социальных и эмо-
циональных навыков.

2. Формы взаимодействия се-
мьи и школы

Чтобы сотрудничество было про-
дуктивным, важно использовать 
разные форматы общения:

•	 Родительские собрания (тра-
диционные и тематические).

•	 Индивидуальные консуль-
тации (обсуждение успехов 
и трудностей ребенка).

•	 Совместные мероприятия 
(праздники, проекты, экскур-
сии).

•	 Дистанционное взаимодей-
ствие (чаты, онлайн-дневни-
ки, видеоконсультации).

3. Проблемы во взаимодействии 
и пути их решения

Иногда между семьей и школой 
возникают недопонимания:

Недостаток времени у родите-
лей —> необходим гибкий график 

встреч, цифровые коммуникации.
Разные взгляды на воспитание 

→необходим открытый диалог, по-
иск компромиссов.

4. Советы родителям и педаго-
гам

Какие советы можно дать ро-
дителям:

•	 Интересуйтесь школьной 
жизнью ребенка, а не толь-
ко оценками.

•	 Поддерживайте авторитет 
учителя.

•	 Участвуйте в школьных собы-
тиях, даже минимально.

Какие советы можно дать пе-
дагогам:

•	 Создавайте доверительную 
атмосферу.

•	 Давайте обратную связь не 
только о проблемах, но и о до-
стижениях.

•	 Используйте индивидуальный 
подход к семьям.

Как же привлечь родителей к ор-
ганизации работы в классе?

1.	 На первом родительском со-
брании классный руководитель 
объясняет важность сотрудниче-
ства, предлагает перечень дел, ви-
дов работы, мероприятий, которые 
могут организовать родители. Ра-
ботая в микрогруппах и заполняя 
лист с перечнем дел, родители по-
могают друг другу найти конкрет-
ную работу в классе.

2.	 При организации работы ис-
пользуется методика чередования 
поручений, которые выполняются 

небольшими группами по очереди. 
Таким образом, каждый из родите-
лей имеет возможность и обязан-
ность принять участие в организа-
ции какого-либо дела с учащимися.

3.	 Педагоги, администрация 
школы привлекают родителей к об-
суждению возникающих проблем 
в классе, считая мнение родителей 
определяющим.

4.	 Ведется целенаправленная 
работа по формированию поло-
жительного отношения к школе.

Заключение
Совместная деятельность педа-

гогов, родителей и детей может 
быть успешной, если все положи-
тельно настроены на совместную 
работу, действуют сообща, осущест-
вляют совместное планирование, 
подводят итоги деятельности. Ха-
рактер взаимодействия педагогов 
с семьёй должен быть дифферен-
цированным. Не следует навязы-
вать всем одинаковые формы взаи-
модействия, надо ориентироваться 
на потребности, запросы родите-
лей, особенности семейного вос-
питания, терпеливо приобщать ро-
дителей к делам школы, класса.

Семья и школа — два ключевых 
института воспитания. Их партнер-
ство делает процесс развития ре-
бенка более осознанным и эффек-
тивным. Когда родители и учителя 
действуют сообща, дети чувствуют 
себя увереннее, учатся ответствен-
ности и легче адаптируются к жиз-
ни в обществе.
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ЭФФЕКТИВНЫЕ ПРИЁМЫ И МЕТОДЫ, ФОРМЫ И 
СРЕДСТВА ОРГАНИЗАЦИИ РАБОТЫ ОБУЧАЮЩИХСЯ, 

ЗАНИМАЮЩИХСЯ НАУЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬЮ

В практике работы современ-
ной школы все большее рас-
пространение приобретает 

исследовательская деятельность 
учащихся как образовательная тех-
нология, направленная на приоб-
щение ученика к активным формам 
получения знаний, самообучение 
и саморазвитие. Если в науке глав-
ной целью является получение но-
вых знаний, то в образовании цель 
исследовательской деятельности — 
в приобретении учащимся функци-
онального навыка исследования 
как универсального способа осво-
ения действительности, развитии 
способности к исследовательскому 
типу мышления, активизации лич-
ностной позиции учащегося в об-
разовательном процессе.

Особенности организации учеб-
но-исследовательской деятельно-
сти в рамках общеобразовательной 
школы. Овладение исследователь-
ской деятельностью обучающими-
ся в образовательном учреждении 
должно быть выстроено в виде це-
ленаправленной систематической 
работы на всех ступенях образо-
вания.

Для обучающихся в основной 
школе. В соответствии с возраст-
ной спецификой на первый план 
у подростка выходят цели осво-

ения коммуникативных навыков. 
Здесь исследовательская деятель-
ность целесообразно организовы-
вать в групповых формах. При этом 
не следует лишать возможности 
ученика выбора индивидуальной 
формы работы. Темы детских ра-
бот выбираются из любой содер-
жательной области (предметной, 
межпредметной, внепредметной). 
Важно, чтобы исследовательские 
проблемы были понятными и зна-
чимыми для подростков в личном 
плане, находились в контексте со-
циальных, коллективных и личных 
взаимоотношений. Получаемый 
результат должен быть социаль-
но и практически значимым. Пре-
зентацию результатов исследо-
вания целесообразно проводить 
на заседаниях научного общества 
учащихся или школьной конфе-
ренции, — идёт подготовка к раз-
личным мероприятиям окружно-
го и городского уровней (ярмарки 
идей, окружные и городские кон-
курсы и конференции). При этом 
педагоги должны иметь в виду ре-
альные сроки проведения таких 
мероприятий и соответствующим 
образом планировать завершение 
работ обучающихся, — дать тем са-
мым шанс обучающемуся публич-
но заявить о себе и своей работе, 

получить подкрепление в разви-
тии личностных качеств и проект-
ной и исследовательской компе-
тентности.

Для обучающихся в старшей 
школе. Формирование надлежа-
щего уровня компетентности в ис-
следовательской деятельности 
(то есть самостоятельное практи-
ческое владение технологией ис-
следования) должно достигаться 
к концу 10 класса. Темы и пробле-
мы исследовательских работ под-
бираются в соответствии с личност-
ными предпочтениями каждого 
обучающегося и должны находить-
ся в области их самоопределения. 
Предпочтительны индивидуаль-
ные или мини групповые формы 
работы. В старшей школе целесоо-
бразно выполнение работ на базе 
и с привлечением специалистов из 
профильных научных учреждений, 
вузов. Перспективно широкое ис-
пользование разнообразных форм 
исследовательской деятельности: 
экспедиций, конференций и др. Для 
того чтобы создать условия для са-
мостоятельной творческой иссле-
довательской деятельности, обу-
чающимся необходимо проводить 
подготовительную работу. Долж-
ны быть предусмотрены ресурсы 
учебного времени для того, чтобы 
избежать перегрузки обучающих-
ся и педагогов. Приступая к работе, 
обучающийся должен владеть не-
обходимыми знаниями, умениями 
и навыками (стартовые ЗУН) в со-
держательной области исследова-
ния. Ему понадобятся сформиро-
ванные до определённой степени 
специфические умения и навыки 

исследования для самостоятельной 
работы. Новое знание для обучаю-
щихся в ходе исследования учитель 
может дать, но в очень незначи-
тельном объёме и только в момент 
его востребованности обучающи-
мися. Каждое исследование долж-
но быть обеспечено всем необхо-
димым: материально-техническое 
и учебно-методическое оснащение, 
кадровое обеспечение (дополни-
тельно привлекаемые участники, 
специалисты), информационные 
(фонд и каталоги библиотеки, Ин-
тернет, аудио и видео материалы 
и т. д.) и информационно-техно-
логические ресурсы (компьютеры 
и др. техника с программным обе-
спечением), организационное обе-
спечение (специальное расписание 
занятий, аудиторий, работы би-
блиотеки, выхода в Интернет), от-
дельное от урочных занятий место 
(не ограничивающее свободную 
деятельность помещение с необхо-
димыми ресурсами и оборудова-
нием — медиатека). Исследователь-
ская деятельность обучающихся 
побуждает к организации инфор-
мационного пространства образо-
вательного учреждения. Все виды 
требуемого обеспечения должны 
быть в наличии до начала работы 
над проектом. Недостаточное обе-
спечение исследовательской рабо-
ты может свести на нет все ожида-
емые положительные результаты. 
Важно помнить, что задачи иссле-
дования должны соответствовать 
возрасту и лежать в зоне ближай-
шего развития обучающихся, — ин-
терес к работе и посильность во 
многом определяют успех. Кроме 
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того, необходимо обеспечить заин-
тересованность детей в работе над 
исследованием — мотивацию, ко-
торая будет давать незатухающий 
источник энергии для самостоя-
тельной деятельности и творче-
ской активности. Для этого нужно 
на старте педагогически грамот-
но сделать погружение в исследо-
вание, заинтересовать проблемой, 
перспективой практической и со-
циальной пользы. В ходе работы 
включаются заложенные в иссле-
довательскую деятельность моти-
вационные механизмы.

Формы организации учебно-ис-
следовательской деятельности 

	– на урочных занятиях: урок — 
исследование; урок — лаборато-
рия; урок — творческий отчёт; урок 
изобретательства, урок — «Удиви-
тельное рядом», урок — рассказ об 
учёных, урок — защита исследова-
тельских проектов, урок — экспер-
тиза, урок — «Патент на открытие», 
урок открытых мыслей; учебный 
эксперимент; домашнее задание 
исследовательского характера;

	– на внеурочных занятиях: ис-
следовательская практика учащих-
ся; образовательные экспедиции — 
походы, поездки, экскурсии с чётко 
обозначенными образовательными 

целями, программой деятельности, 
продуманными формами контро-
ля; факультативные занятия, пред-
полагающие углублённое изучение 
предмета; ученическое научно-ис-
следовательское общество; орга-
низация круглых столов, дискуссий, 
дебатов, интеллектуальных игр, пу-
бличных защит, конференций и др.; 
встречи с представителями науки 
и образования, экскурсии в учреж-
дения науки и образования; участие 
в олимпиадах, конкурсах, в т. ч. дис-
танционных, конференциях, пред-
метных неделях, интеллектуальных 
марафонах.

Учебно-исследовательская де-
ятельность, с точки зрения об-
учающегося, — это возможность 
максимального раскрытия свое-
го творческого потенциала. Это 
деятельность, направленная на 
решение интересной проблемы, 
сформулированной зачастую са-
мими учащимися в виде задачи, 
когда результат этой деятельно-
сти — найденный способ решения 
проблемы — носит практический 
характер, имеет важное приклад-
ное значение и, что весьма важ-
но, интересен и значим для самих 
открывателей.
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КАК НАУЧИТЬ ПЕРВОКЛАССНИКА ПОНИМАТЬ 
ЧИСЛА: ПРОВЕРЕННАЯ МЕТОДИКА

Первый класс — это время, 
когда дети делают первые 
уверенные шаги в мир ма-

тематики. Изучение чисел, их со-
става, сравнение и простые опера-
ции становятся фундаментом для 
дальнейшего успешного обучения. 
Важно, чтобы этот процесс был не 
только познавательным, но и увле-
кательным. Представляю вашему 
вниманию методику, которая по-
может первокласснику полюбить 
числа и научиться уверенно с ними 
работать.

1. От наглядности к абстракции: 
шаг за шагом

Для первоклассника понятия 
«число» и «количество» тесно свя-
заны с реальными предметами. По-
этому начинать нужно с предмет-
ного счета.

Использование дидактических 
материалов: Счетные палочки, ку-
бики, бусины, игрушки — все это 
отличные помощники. Например, 
чтобы понять число «3», попроси-
те ребенка выложить три кубика, 
три машинки, три кружка.

Пространственное представле-
ние: Важно, чтобы ребенок пони-
мал, что за каждой цифрой стоит 
определенное количество предме-
тов, независимо от их расположе-
ния. Сравнивайте группы предме-
тов: «Где больше бананов?», «Где 

меньше карандашей?».
Переход к цифрам: После того 

как ребенок уверенно считает пред-
меты, начинайте знакомить его с на-
писанием цифр. Соотнесите цифру 
с соответствующим количеством 
предметов. Можно использовать 
карточки с цифрами и наборами 
предметов.

2. Понимаем состав числа: клю-
чи к дальнейшему обучению

Состав числа — это основа для 
освоения сложения и вычитания. 
Понимание того, из каких меньших 
чисел состоит число, делает эти опе-
рации интуитивно понятными.

«Домики» для чисел: Используй-
те схемы, где число «домик» — это 
само число, а «окна» — слагаемые. 
Например, для числа 5: 1+4, 2+3, 
3+2, 4+1.

Игры с предметами: Раздели-
те группу предметов на две части. 
Например, 5 яблок можно разде-
лить на 1 красное и 4 зеленых, на 
2 зеленых и 3 красных и так далее.

Визуальные опоры: Карточки, ри-
сунки, блоки Dienes (блоки для сче-
та) помогут ребенку наглядно уви-
деть состав числа.

3. Сравнение чисел: куда дви-
жется числовой ряд?

Умение сравнивать числа — важ-
ный навык, который позволяет ори-
ентироваться в числовом ряду.

Использование числовых прямых: 
Начните с небольших отрезков чис-
ловой прямой (например, от 0 до 
10). Показывайте, что числа увели-
чиваются слева направо.

Сравнение групп предметов: Как 
уже упоминалось, сравнивание ко-
личества предметов помогает за-
крепить понятия «больше», «мень-
ше», «равно».

Сравнение чисел: После освое-
ния числовой прямой, переходите 
к сравнению самих чисел. Исполь-
зуйте знаки «>» (больше), «<» (мень-
ше), «=» (равно), начиная с простых 
пар чисел.

4. Первые шаги в сложении и вы-
читании: осваиваем операции

Когда состав числа понят и срав-
нительные понятия усвоены, мож-
но приступать к освоению сложе-
ния и вычитания.

Сложение как объединение: Ис-
пользуйте наглядные примеры. 
«Было 2 кубика, добавили еще 3. 
Сколько всего стало?»

Вычитание как удаление: «Было 
5 конфет, 2 съели. Сколько оста-
лось?»

Использование состав чисел: 
Подкрепляйте операции знанием 
состава чисел. «Чтобы сложить 2 и 3, 
мы знаем, что 5 состоит из 2 и 3».

Примеры из жизни: «У тебя 3 ма-
шинки, папа подарил еще 1. Сколь-
ко машинок стало?» «Ты прочел 4 
страницы, а сегодня хочешь прочи-
тать еще 2. Сколько страниц про-
читаешь всего?»

5. Игровой подход — залог успе-
ха!

Дети лучше всего учатся в игре. 
Используйте разнообразные игры 

для закрепления материала:
Лото с цифрами: На карточках 

изображены цифры, на полях — 
группы предметов.

Пазлы с числами: Соединяйте 
цифры с соответствующими коли-
чествами предметов.

Настольные игры: Игры — хо-
дилки с кубиком, где нужно счи-
тать клетки.

Загадки и стихи: Загадки о чис-
лах, стихи с использованием ариф-
метических действий.

«Математические» квесты: 
Простые задания, где нужно най-
ти предмет определенного коли-
чества или решить пример, чтобы 
получить подсказку.

Важные моменты для родите-
лей и учителей:

Терпение и позитив: Не торопи-
те ребенка, создавайте доброже-
лательную атмосферу. Хвалите за 
любые успехи.

Регулярность: Короткие, но ре-
гулярные занятия более эффектив-
ны, чем редкие и продолжительные.

Индивидуальный подход: У каж-
дого ребенка свой темп обучения. 
Подстроитесь под его потребности.

Связь с жизнью: Показывайте, как 
числа встречаются в повседневной 
жизни: сколько ложек в супе, сколь-
ко стульев за столом, как получить 
сдачу в магазине.

Изучение чисел в первом клас-
се — это увлекательное путешествие. 
Применяя правильные методики 
и создавая позитивную атмосфе-
ру, вы поможете своему ребенку 
не только освоить эту важную тему, 
но и полюбить математику на дол-
гие годы.
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ПРИЕМЫ МОТИВАЦИИ ОБУЧАЮЩИХСЯ НА 
УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ

«Круги на воде» — приём техно-
логии развития критического мыш-
ления (ТРКМ), который используется 
на стадии вызова для активизации 
знаний учащихся и их речевой ак-
тивности по изучаемой теме.

Суть
Учащимся предлагается опорное 

слово — изучаемое понятие или яв-
ление. Оно записывается в столбик. 
На каждую букву слова подбирают-
ся существительные (глаголы, при-
лагательные, устойчивые словосо-
четания) к изучаемой теме.

Приём выполняет несколько 
функций:

•	 Мотивационную — пробужда-
ет интерес к теме, побужда-
ет к работе с новой инфор-
мацией.

•	 Информационную — застав-
ляет вспомнить то, что уже из-
вестно по заявленной теме.

•	 Коммуникационную — пред-
полагает бесконфликтный об-
мен мнениями и предполо-
жениями.

Алгоритм работы по приёму:
1.	 Выбрать любое слово, состо-

ящее из 5–6 букв (нельзя ис-
пользовать слова с мягким 
знаком) (я беру и длинные 
слова)))

2.	 Записать это слово в столбик.
3.	 Написать рядом с каждой 

буквой какое-нибудь суще-
ствительное, глаголы, прила-
гательные, устойчивые слово-
сочетания (я беру не любое 
слово, а по заявленной теме, 
то есть нужно все слова ас-
социировать с главным сло-
вом).

4.	 Составить связный текст с ис-
пользованием всех букв (либо 
слов)

Пример использования приёма 
«Круги на воде» на уроке литера-
туры или развития речи:

Например, общая тема сочине-
ния Добро. Называем ассоциации 
с этим понятием или слова, отно-
сящиеся к теме:

Д — доброта
О — обида
Б — богатство
Р — радость
О — олицетворение
Сделали. Это и есть ключевые 

слова нашего сочинения. Составим 
мини-текст с этими словами.

Добро — олицетворение радо-
сти. Добрый человек дарит много 
света, прощает все обиды. Добро-
та — главное богатство не толь-
ко отдельного человека, но и все-

го общества.
А теперь, исходя из темы и ав-

торской позиции, можно сформу-
лировать проблему нашего буду-
щего сочинения.

1.	 Роль добра в жизни людей.
2.	 Умение добрых людей изме-

нять мир.

А теперь последнее задание. Ис-

пользуя ключевые слова, сформу-
лированные проблемы, авторскую 
позицию, написать сочинение, кон-
кретизируя его тему.

Еще один вариант этого приёма
Например, стадия вызова на 

уроке литературы (первые вво-
дные уроки), а также при подго-
товке к ОГЭ (сочинение 13.3).

Назвать ассоциации, связанные с данным словом, понятием.
Понятие Прилагательные Существительные Глагол 
К Красноречивая Ключ Адресует 
Н Незабываемая Наставник Научит 
И Интересная Идея Изменит 
Г Говорящая Грамота Говорит 
А Актуальная Авторитет Активизирует 

Составить рассказ на тему «… .» (тему формулируем, какую надо), 
используя данные слова.

Например, на уроке русского языка по теме Глагол
Понятие Прилагательные Существительные Глагол 
Г Главный Говорение Говорить 
Л Любимый Лепет Ласкать 
А Активный Анализ Анализировать 
Г Грамотный Громкость Грохотать 
О Обманчивый Откровение Обволакивать 
Л Ласковый Лаконичность Любоваться 

Этот прием Круги на воде 
я адаптирую под тему урока, ис-
пользую его для расширения сло-
варного запаса, кругозора и про-
верки знаний по какой-либо теме 
(если это возможно), такая своео-
бразная интеллектуальная размин-
ка в начале урока, введение в тему.

Т — высказывание, состоящее из 
2 и более предложений, объединен-
ных одной мыслью (текст)

И — слова, вышедшие из употре-
бления в связи с исчезновением 

предметов (историзмы)
Р — в диалогической речи так 

называется каждое отдельное вы-
сказывание (реплика)

Е — так в разговорной речи на-
зывают путаницу, неразбериху (ера-
лаш)

Г — преувеличение (гипербола)
Л — преуменьшение (литота)
А — иносказание другим словом 

(аллегория)
Г — причудливое смешение в об-
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разе реального и фантастического, 
трагического и комического (гро-
теск)

О — художественный прием, при 
котором неживым предметам, явле-
ниям приписываются человеческие 
качества (олицетворение)

Л — прозаическое литературное 

произведение, в основе которого 
лежит фантастическое осмысле-
ние событий (легенда)

Практически любое изучаемое 
понятие учитель может «зашифро-
вать» таким образом, а потом уже 
предложить обучающимся попро-
бовать себя в этом.

Турусова Людмила Геннадьевна
Учитель русского языка и литературы
МБОУ «Изыхская СШ»
п. Изыхские Копи, Алтайский район, Республика Хакасия

ПРОБЛЕМНОЕ ОБУЧЕНИЕ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

ОГЛАВЛЕНИЕ
ВВЕДЕНИЕ 

1.	 ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ НА УРОКАХ РУС-
СКОГО ЯЗЫКА 

2.	 МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ НА УРОКАХ РУС-
СКОГО ЯЗЫКА 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 
СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ 

ВВЕДЕНИЕ
Задачей современной школы 

является формирование гармони-
чески развитой личности. В совре-
менной педагогике исследуются 
вопросы общего развития детей 
в процессе обучения. Важнейший 
показатель всесторонне и гармо-
нично развитой личности — нали-
чие высокого уровня мыслитель-
ных способностей [29].

Развивающим обучением, то есть 
ведущим к общему и специальному 
развитию можно считать только та-
кое обучение, при котором учитель, 
опираясь на знания закономерно-
стей развития мышления, специ-
альными педагогическими сред-
ствами ведет целенаправленную 

работу по формированию мысли-
тельных способностей своих уче-
ников в процессе изучения ими 
основ наук. Такое обучение и яв-
ляется проблемным [29].

Цели проблемного обучения:
	– развитие мышления и спо-

собностей учащихся, разви-
тие творческих умений;

	– усвоение учащимися знаний, 
умений, добытых в ходе ак-
тивного поиска и самостоя-
тельного решения проблем;

	– воспитание активной твор-
ческой личности учащего-
ся, умеющего видеть, ставить 
и разрешать нестандартные 
проблемы.

Сравнительная характеристика
Традиционное (сообщающее) 

обучение.
Проблемное обучение

1. Материал дается в готовом виде, 
учитель обращает внимание пре-
жде всего на программу

1. новую информацию учащиеся 
получают в ходе решения теорети-
ческих и практических задач.
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2. В устной подаче или через учеб-
ник возникают проблемы, пре-
грады и трудности вызванные вре-
менным выключением учащегося 
из дидактического процесса.

2. В ходе решения проблемы уча-
щийся преодолевает все трудности, 
его активность и самостоятельность 
достигает здесь высокого уровня.

3. Темп передачи информации ори-
ентирован на более сильных, сред-
них или слабых учащихся.

3. Темп передачи сведений зависит 
от учащегося или группы учащихся.

4. Контроль школьных достижений 
только частично связан с процес-
сом обучения; он не является его 
органической частью.

4. Повышенная активность уча-
щихся способствует развитию по-
зитивных мотивов и уменьшает 
необходимость формальной про-
верки результатов.

5. Отсутствует возможность обе-
спечения всем учащимся стопро-
центных результатов; наибольшую 
трудность представляет примене-
ние информатизации в практике

5. Результаты преподавания отно-
сительно высокие и устойчивые.

Учащиеся легче применяют по-
лученные знания в новых ситуаци-
ях и одновременно развивают свои 
умения и творческие способности.

1. ПРОБЛЕМЫ ОБУЧЕНИЯ РУС-
СКОМУ ЯЗЫКУ

1.1 Использование проблемного 
обучения на уроках русского языка

Проблемное обучение возник-
ло как результат достижений пе-
редовой практики и теории обу-
чения и воспитания в сочетании 
с традиционным типом обучения 
является эффективным средством 
общего и интеллектуального раз-
вития учащихся.

В педагогической практике име-
ется ряд попыток дать определе-
ние проблемного обучения. При-
ведем некоторые из них:

В. Оконь под проблемным об-
учением понимает «совокупность 
таких действий, как организация 
проблемных ситуаций, формирова-
ние проблем (постепенно к этому 
приучаются ученики сами), оказа-

ние ученикам необходимой помо-
щи в решении проблем, проверка 
этих решений и, наконец, руковод-
ство процессом систематизации 
и закрепления приобретенных зна-
ний» [29].

И. Я. Лернер сущность проблем-
ного обучения видит в том, что 
«учащийся под руководством учи-
теля принимает участие в решении 
новых для него познавательных 
и практических проблем в опре-
деленной системе, соответствую-
щей образно воспитательным це-
лям российской школы» [29].

Т. В. Кудрявцев суть процесса 
проблемного обучения видит в вы-
движении перед учащимися дидак-
тических проблем, в их решении 
и овладении учащимися обобщен-
ными знаниями и принципами ре-
шения проблемных задач [29].

Наиболее обобщенное опреде-
ление понятия проблемного обу-
чения сформулировал М. И. Мах-
мутов: проблемное обучение — это 
тип развивающего обучения, в ко-

тором сочетается систематическая 
самостоятельная поисковая дея-
тельность учащихся с усвоением 
ими готовых выводов науки, а си-
стема методов построена с уче-
том целеполагания и принципа 
проблемности. Процесс взаимо-
действия преподавания и учения 
ориентирован на формирование 
познавательной самостоятельно-
сти учащихся, устойчивых мотивов 
учения и мыслительных (включая 
и творческие) способностей в ходе 
усвоения ими научных понятий 
и способов деятельности, детер-
минированных системой проблем-
ных ситуаций [29].

Как видим, представленные 
определения отражают существен-
ные признаки проблемного обуче-
ния (специфически организован-
ная самостоятельная деятельность 
обучаемого; выстроенная с учетом 
целеполагания и принципа про-
блемности; деятельность педаго-
га; специфика содержания обу-
чения) [29].

Проблемное обучение является 
одним из наиболее эффективных 
средств активизации мышления 
ученика. Суть активности, дости-
гаемой при проблемном обуче-
нии, заключается в том, что ученик 
должен анализировать фактиче-
ский материал и оперировать им 
так, чтобы самому получить из него 
новую информацию. Другими сло-
вами это расширение, углубление 
знаний при помощи ранее усвоен-
ных знаний или новое применение 
прежних знаний. Нового примене-
ния прежних знаний не может дать 
ни учитель, ни книга, оно ищется 

и находится учеником, поставлен-
ным в соответствующую ситуацию.

Цель активизации учащихся по-
средством проблемного обучения 
заключается в том, чтобы поднять 
уровень мыслительной деятельно-
сти ученика и обучать его не от-
дельным операциям в случайно-
сти, стихийно складывающемся 
порядке, а системе умственных 
действий, которая характерна для 
решения нестереотипных задач, 
требующего применения творче-
ской мыслительной деятельности.

Суть активизации учения школь-
ника посредством проблемного 
обучения состоит в активизации 
его мышления путём создания 
проблемных ситуаций, в форми-
ровании познавательного инте-
реса и моделирования умствен-
ных процессов [29].

Проблемная ситуация и учебная 
проблема являются основными по-
нятиями проблемного обучения, ко-
торое рассматривается не как ме-
ханическое сложение деятельности 
преподавания и учения, а как диа-
лектическое взаимодействие и вза-
имосвязь этих двух деятельностей.

Рассмотрим особенности дан-
ных понятий применительно к уро-
кам русского языка.

Учебная проблема отражает ло-
гико-психологическое противоре-
чие процесса усвоения учебно-на-
учной информации, которое на 
уроках русского языка создается 
преимущественно в связи с опре-
делением закономерностей пра-
вописания и применением грам-
матических категорий и форм [29]

Проблемные ситуации возни-
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кают при условии создания учи-
телем различных противоречий, 
наличия недостатка у учащихся 
информации, восполняемого «ас-
социациями, основанными на во-
ображении и личном опыте, когда 
учитель при объяснении оставля-
ет < > «пространство» для мысли». 
Иначе говоря, проблемная ситуа-
ция — это такая ситуация, при ко-
торой субъект хочет решить каки-
е-то трудные для себя задачи, но 
ему не хватает данных, и он дол-
жен сам их искать [29].

В зависимости от того, каким спо-
собом созданы проблемные ситу-
ации, и от того, какое противоре-
чие лежит в их основе, выделяются 
различные типы проблемных ситу-
аций, приемы их создания, знание 
которых поможет учителю органи-
зовать продуктивную деятельность 
учащихся. Так, на уроках русского 
языка можно выделить следующие 
типы проблемных ситуаций:

1.	 Побуждение учащихся к тео-
ретическому объяснению яв-
лений, фактов, внешнего не-
соответствия между ними.

2.	 Противоречие между житей-
скими представлениями уча-
щихся и научными понятия-
ми о фактах.

3.	 Выдвижение гипотез, форму-
лировка выводов.

4.	 Побуждение учащихся к срав-
нению, сопоставлению и про-
тивопоставлению фактов, яв-
лений.

Для активизации познаватель-
ной деятельности учащихся, побу-
ждения их к нахождению верного 

ответа можно использовать следу-
ющие приемы:

•	 анализ языковых фактов;
•	 выявление условий выбора 

орфограммы/ пунктограммы;
•	 сравнение фактов и явлений 

нового материал с ранее из-
ученными и др.

Возможность управления про-
цессом учения состоит в том, что 
проблемная ситуация в своей пси-
хологической структуре имеет не 
предметно-содержательную, но 
и мотивационную, личностную сто-
рону (интересы ученика, его же-
лания, потребности, возможности 
и т. д.).

Проблемное обучение не может 
быть одинаково эффективным в лю-
бых условиях. Практика показывает, 
что процесс проблемного обучения 
порождает различные уровни как 
интеллектуальных затруднений уча-
щихся, так и их познавательной ак-
тивности и самостоятельности при 
усвоении новых знаний, чем при 
применении прежних знаний в но-
вой ситуации [29].

Виды проблемного обучения 
правильнее всего различать по 
соответствующим видам творче-
ства. На этом основании можно 
выделить три вида проблемного 
обучения.

Первый вид («научное» творче-
ство) — это теоретическое иссле-
дование, то есть поиск и открытие 
учениками нового правила, закона, 
теоремы и т. д. В основе этого вида 
проблемного обучения лежит по-
становка и решение теоретических 
учебных проблем.

Второй вид (практическое твор-
чество) — поиск практического 
решения, то есть поиск способа 
применения известного знания 
в новой ситуации, конструирова-
ние, изобретение. В основе этого 
вида проблемного обучения ле-
жит постановка и решение прак-
тических учебных проблем.

Третий вид (художественное 
творчество) — это художественное 
отображение действительности на 
основе творческого воображения, 
включающее в себя литературные 
сочинения, рисование, написание 
музыкального произведения, игру, 
и т. д.

Все виды проблемного обучения 
характеризуются наличием репро-
дуктивной, продуктивной и творче-
ской деятельности ученика, нали-
чие поиска и решения проблемы. 
Они могут осуществляться при раз-
личных формах организации педа-
гогического процесса. Однако пер-
вый вид чаще всего встречается на 
уроке, где наблюдается индивиду-
альное, групповое и фронтальное 
решение проблем. Второй — на ла-
бораторных, практических заняти-
ях. Третий вид — на уроке и на вне-
урочных занятиях.

Вполне понятно, что каждый вид 
проблемного обучения как внутрен-
не дифференцированная деятель-
ность имеет сложную структуру, да-
ющую в зависимости от множества 
факторов различную результатив-
ность обучения.

Каждый из перечисленных ви-
дов проблемного обучения может 
протекать различной степенью по-
знавательной активности ученика. 

Определение этой степени имеет 
важное значение для управления 
процессом формирования познава-
тельной самостоятельности школь-
ников [29].

Каждый вид отвечает одному из 
важнейших условий проблемного 
обучения — наличие определен-
ного уровня познавательной са-
мостоятельности ученика.

Изучив психолого-педагогиче-
скую литературу по вопросам про-
блемного обучения мы выяснили, 
что проблемным оно называется 
не потому, что весь учебный мате-
риал учащиеся усваивают только 
путем самостоятельного решения 
проблем и «открытия» новых поня-
тий. Здесь есть и объяснения учите-
ля, и репродуктивная деятельность 
учителя, и постановка задач, и вы-
полнение учащимися упражнений. 
Но организация учебного процесса 
базируется на принципе проблем-
ности, а систематическое решение 
учебных проблем — характерный 
признак этого типа обучения. По-
скольку вся система методов при 
этом направлена на всестороннее 
развитие школьника, развитие его 
познавательных потребностей, на 
формирование интеллектуально ак-
тивной личности, проблемное об-
учение является подлинно разви-
вающим [29].

Проблемное обучение строит-
ся на основе принципа проблем-
ности, реализуемого через различ-
ные типы учебных проблем и через 
сочетание репродуктивной, про-
дуктивной и творческой деятель-
ности ученика.

Обучение не может считаться 
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развивающим, если не использу-
ются закономерности проблемно-
го обучения.

Проблемный тип обучения не ре-
шает всех образовательных и вос-
питательных задач, поэтому он не 
может заменить собой всей систе-
мы обучения, включающей разные 
типы, способы, организации учеб-
но-воспитательного процесса. Но 
также система обучения не может 
быть подлинно развивающей без 
проблемного обучения. При этом 
следует учитывать, что уровень про-
блемности и степень познаватель-
ной самостоятельности будут разли-
чаться в зависимости от возрастных 
и индивидуальных особенностей 
учащихся, от степени их обучен-
ности методам проблемного обу-
чения и т. д.

Организация проблемного об-
учения предполагает применение 
таких приемов и методов препо-
давания, которые приводили бы 
к возникновению взаимосвязан-
ных проблемных ситуаций и пре-
допределяли применение школь-
никами соответствующих методов 
учения.

Однако возникновение проблем-
ных ситуаций и поисковой дея-
тельности учащихся возможно не 
в любой ситуации. Оно, как прави-
ло, возможно в таких видах учеб-
но-познавательной деятельности 
учащихся, как: решение готовых не-
типовых заданий; составление за-
даний и их выполнение; логический 
анализ текста; ученическое иссле-
дование; сочинение и др.

Поэтому создание учителем цепи 
проблемных ситуаций в различных 

видах творческой учебной деятель-
ности учащихся и управление их 
мыслительной (поисковой) деятель-
ностью по усвоению новых знаний 
путем самостоятельного (или кол-
лективного) решения учебных про-
блем составляет сущность проблем-
ного обучения.

Исходя из идеи развития позна-
вательной самостоятельности уча-
щихся, все разновидности совре-
менного урока на основе принципа 
проблемности М. И. Махмутов делит 
на проблемные и непроблемные 
[29]. В ходе непроблемного урока 
учитель при объяснении материала 
не создает проблемные ситуации. 
На проблемном уроке учитель за-
дает путь поиска истины, форми-
рует некий внутренний алгоритм 
для того, чтобы можно было най-
ти ответ на вопрос.

Дидактическим (внешним) по-
казателем проблемного урока яв-
ляется его комплексность, синте-
тичность. Сущность синтетичного 
урока заключается в том, что по-
вторение пройденного, как прави-
ло, сливается с введением нового 
материала, происходит непрерыв-
ное повторение знаний, умений 
и навыков в новых связях и соче-
таниях, что характерно как раз для 
проблемного урока.

Структурными элементами со-
временного урока являются:

1)	 актуализация прежних зна-
ний учащихся (что означает 
не только воспроизведение 
ранее усвоенных знаний, но 
и применение их часто в но-
вый ситуации, стимулирова-
ние познавательной актив-

ности учащихся, контроль 
учителя);

2)	 усвоение новых знаний и спо-
собов действия (в значении 
более конкретном, чем поня-
тие «изучение нового мате-
риала»);

3)	 формирование умений и на-
выков (включающих и специ-
альное повторение, и закре-
пление).

Эта структура отражает и основ-
ные этапы учения, и этапы органи-
зации современного урока. Но по 
отношению к мыслительной дея-
тельности учащихся, являясь вы-
ражением целей образования, она 
выступает как внешний показатель 
учения, то есть не отражает процес-
са продуктивной познавательной 
деятельности учащихся и не может 
обеспечить управление этой дея-
тельностью. Поскольку показате-
лем проблемности урока являет-
ся наличие в его структуре этапов 
поисковой деятельности, то есте-
ственно, что они и представляют 
внутреннюю часть структуры про-
блемного урока:

1)	 возникновение проблемной 
ситуации и постановка про-
блемы;

2)	 выдвижение предположений 
и обоснование гипотезы;

3)	 доказательство гипотезы;
4)	 проверка правильности ре-

шения проблемы.

Таким образом, структура про-
блемного урока, в отличие от струк-
туры непроблемного, имеет эле-
менты логики познавательного 

процесса (логики продуктивной 
мыслительной деятельности), а не 
только внешней логики процесса 
обучения. Структура проблемно-
го урока, представляющая собой 
сочетание внешних и внутренних 
элементов процесса обучения, соз-
дает возможности управления са-
мостоятельной учебно-познава-
тельно деятельностью ученика [29].

Учебная проблема существует 
в двух основных формах:

•	 Как тема урока.
•	 Как несовпадающий с темой 

урока вопрос, ответом на ко-
торый будет новое знание, яв-
ляющееся темой урока.

Приемы проблемного изложе-
ния знаний происходят на трех эта-
пах уроков:

•	 Актуализация знаний.
•	 Постановка проблемы.
•	 «Открытие» детьми нового 

знания.

«Открытие» детьми нового зна-
ния строится на основе некоторой 
мыслительной операции, поэтому 
в этап актуализации знаний надо 
включить задания, тренирующие эту 
мыслительную операцию. Мышле-
ние необходимо привести в «фор-
му». Поэтому в актуализацию зна-
ний надо включить задания типа: 
найди лишнее, раздели на группы, 
сравни и укажи отличие, задания 
для развития вариативного мыш-
ления, внимания, памяти и т. д.

В последнем задании заплани-
ровано «затруднение». Завершение 
этапа актуализации знаний связано 
с фиксацией «затруднения» в дея-
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тельности. Существует три возмож-
ности постановки проблемы на уро-
ке:

•	 Создание проблемной ситу-
ации

•	 Подводящий диалог
•	 Сообщение учителем темы 

урока в готовом виде, но 
с применением мотивирую-
щего приема

Первый путь создания проблем-
ной ситуации.

Наиболее характерной является 
проблемная ситуация с «затрудне-
нием». В ее основе лежит проти-
воречие между необходимостью 
выполнить практическое задание 
учителя и невозможностью это сде-
лать без сегодняшнего нового ма-
териала.

Для вывода учеников из про-
блемной ситуации учитель разво-
рачивает диалог, побуждающий их 
к осознанию противоречия и фор-
мулированию проблемы.

Второй путь постановки учеб-
ной проблемы на уроке — подво-
дящий диалог. В структуру под-
водящего диалога могут входить 
и репродуктивные задания (вспом-
ни, выполни уже привычные) и мыс-
лительные (проанализируй и срав-
ни). Ответом на последний вопрос 
станет формулировка темы урока. 
Так, при изучении темы «Безлич-
ные глаголы» в 6 классе сначала 
проводится актуализация знаний 
учащихся, а затем создается про-
блемная ситуация.

Третий путь постановки учеб-
ной проблемы

Сообщение темы урока в гото-

вом виде, но с мотивирующим пят-
ном.

Есть два приема: «яркое пят-
но» и «актуальность». Первый за-
ключается в сообщении ученикам 
интригующего материала (сказки, 
фрагмента художественной лите-
ратуры). Второй состоит в обнару-
жении смысла значимости темы 
для самих учеников [29].

Главный психологический смысл 
звена постановки учебной пробле-
мы состоит в порождении у уча-
щихся мотивации к усвоению но-
вых знаний. Кроме того первые два 
пути обеспечивают определенный 
эффект: побуждающий диалог фор-
мирует творческие способности 
учащихся, подводящий — логиче-
ское мышление, и оба активно раз-
вивают речь.

На уроках русского языка ис-
пользуются рассмотренные нами 
приемы создания проблемной си-
туации с «затруднением». Типич-
ным для данных уроков является 
также прием создания проблем-
ной ситуации с «удивлением», где:

1)	 сталкиваются разные мнения 
учеников вопросом или прак-
тическим заданием;

2)	 обнажается житейское пред-
ставление учащихся вопросом 
или практическим заданием 
на «ошибку», потом предъяв-
ляется научный факт сообще-
нием, экспериментом или на-
глядностью [29].

Первое, с чем надо определиться 
учителю: какова тема урока (в не-
которых случаях она может стать 
учебной проблемой) и в чем имен-

но заключается новое знание (ко-
торое предстоит открыть).

Желательно для себя также уяс-
нить тип вводимого знания — факт, 
правило, понятие, закономерность. 
Поиск решения может идти класси-
ческим методом через выдвижение 
гипотез и побуждающий к гипоте-
зам диалог. Заканчивается поиск ре-
шения формулировкой темы урока 
или вопроса.

В задачу современной школы 
входит не только вооружить уча-
щихся знаниями, но и научить их 
вести наблюдения, творчески мыс-
лить, рассуждать, делать самим вы-
воды и обобщения. Современные 
приёмы обучения должны способ-
ствовать осуществлению позна-
вательной деятельности. Среди 
приёмов обучения русскому язы-
ку можно использовать на уроках 
русского языка следующее: анализ 
и синтез, сравнение и сопостав-
ление, классификацию и диффе-
ренциацию, лингвистический экс-
перимент, создание проблемной 
ситуации и использование нагляд-
ности. Они играют определённую 
роль в приобретении знаний уча-
щимися [29].

Анализ и синтез. При изучении 
курса русского языка анализ и син-
тез являются необходимыми эле-
ментами всякого действия, направ-
ленного на рассмотрение любого 
языкового явления. Например, что-
бы дать учащимся понятие о лек-
сическом значении числительного 
одиннадцать, работу можно начать 
с морфемного анализа. Затем про-
анализированные части слова объ-
единяются и делается вывод, что 

в данном случае лексическое зна-
чение слова складывается из зна-
чений составляющих его морфем. 
Это индуктивный путь познания, 
обеспечивающий большую актив-
ность класса и потому наиболее ча-
сто используемый в практике.

Сравнение и сопоставление. При-
ем сопоставления наиболее часто 
используется при объяснении но-
вого материала. Так, при изучении 
темы «Имя числительное» учащимся 
можно предложить сравнить, сопо-
ставить, сделать выводы о количе-
ственных и порядковых числитель-
ных, их склонении.

Классификация и дифференци-
ация. Выделяя общее в языковых 
фактах и явлениях, а вместе с тем 
вскрывая и различие между ними, 
ученик получает возможность рас-
пределить их по группам, объеди-
нить в отдельные классы. Обычно 
в систему приводятся уже извест-
ные сведения. Например, можно 
дать задание ученикам: распреде-
лить в группы числительные и слова 
с числовым значением; распреде-
лить по группам разряды числи-
тельных.

Создание проблемной ситуации. 
Чтобы добиться активной мысли-
тельной работы учащихся, необ-
ходимо вызвать у них потребность 
в знаниях. Потребность в знаниях 
возникает в тех случаях, когда на 
пути ученика появляется препят-
ствия, затруднения, преодолеть ко-
торые без необходимых для этого 
сведений он не может. Проблем-
ная ситуация создаётся даже та-
кими простыми на первый взгляд 
заданиями, как, например:
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1)	 разберите по составу числи-
тельные двое, пятеро, двух-
тысячный;

2)	 правильно ли употребление 
сочетания «двое учениц»?

Лингвистический эксперимент. 
Сущность этого приёма заключа-
ется в том, что одни морфологи-
ческие формы и синтаксические 
конструкции заменяются другими. 
Лингвистический эксперимент по-
могает учащимся убедиться в пра-
вильности трактовки языковых 
фактов. Например, поставить соче-
тание «порядковое числительное 
+ существительное» в родитель-
ном, дательном, творительном па-
дежах. К лингвистическому экспе-
рименту можно отнести и «немой» 
диктант. На листе бумаги цифрой 
написано числительное, рядом на-
рисован предмет. Надо поставить 
числительное и существительное 
в определённый падеж.

Использование наглядности. Это 
один из эффективных приёмов об-
учения русскому языку. Зритель-
ное восприятие материала уже 
само по себе облегчает его запо-
минание. Кроме того, наглядные 
пособия помогают организовать 
поиск, вынуждают учеников мыс-
лить, делать самостоятельные от-
крытия. На уроках используются 
зрительные наглядности (таблицы, 
схемы, картины (рисунки), графи-
ческие диктанты). Например, та-
блица «Ь знак в середине и кон-
це числительных» [29].

В настоящее время целенаправ-
ленно уничтожается умение и же-

лание размышлять. Выпускнику 
достаточно иметь поверхностные, 
мозаичные, фрагментарные зна-
ния, чтобы успешно пройти про-
цедуру ЕНТ. Здесь не требуется на-
выков глубокого анализа текста, 
умения рассуждать. Таким обра-
зом, уничтожается гуманитарное 
образование вообще.

Современные школьники не 
читают или читают в сокращен-
ном варианте классическую ли-
тературу. Многие произведения 
эпического характера, отражаю-
щие эпоху, сегодня исключены из 
программы: М. Шолохов «Подня-
тая целина», М. Горький «Мать», 
Н. Островский «Как закалялась 
сталь», А. Толстой «Петр I» и дру-
гие. Возможно, что постепенно уй-
дут из программы и другие объ-
ёмные эпические произведения, 
например, «Война и мир» Л. Тол-
стого или «Отцы и дети» И. Турге-
нева. Что будет дальше? Ведь не 
может же быть такого, чтобы ни-
чего не было.

Ребенок черпает информацию 
отовсюду. Что должен и что может 
сделать учитель в такой ситуации? 
Он не может изменить социокуль-
турную среду, он должен меняться 
сам. Необходимо изучать современ-
ную ситуацию, которая изменила 
современного школьника. Ребёнок 
читает катастрофически мало, «он 
выглядит гостем на чужом пиру».

Сегодня перед учителем стоит не 
совсем простая задача — создать 
условия для развития творческих 
способностей, развивать у учени-
ков стремление к творческому вос-
приятию знаний, учить их самостоя-

тельно мыслить, полнее реализовать 
их потребности, повышать мотива-
цию к изучению предметов. Никто 
не сомневается, что будущее наше-
го общества зависит от сидящих за 
школьной партой ребят. Необходи-
мо, чтобы учащиеся научились не 
только отвечать на вопросы, кото-
рые ставит перед ними учитель, но 
и самостоятельно формулировать 
их для себя в процессе изучения 
материала.

Использование новых инноваци-
онных технологий позволит расши-
рить нам рамки образовательного 
пространства. Словарь русского язы-
ка С. И. Ожегова трактует понятие 
«технология» как совокупность про-
изводственных процессов в опре-
деленной отрасли производства, 
а также научное описание спосо-
бов производства. Понятие «техно-
логия» (от греч. tehne — искусство, 
мастерство, умение, logos — учение), 
это понятие является одним из наи-
более распространенных в совре-
менной педагогике.

Наиболее полно принципы раз-
вивающего обучения реализуются 
в технологии проблемного обуче-
ния, которая обязательно включа-
ет в себя систему проблемных за-
дач различного уровня сложности. 
Характерной чертой проблемного 
обучения является функция раз-
вития творческих способностей. 
В ходе проблемного изложения 
используются эвристическая бе-
седа и диалоговые методы, кото-
рые планируются таким образом, 
чтобы каждый следующий вопрос 
был связан с предыдущим и осно-
вывался на нём. Вопросы и отве-

ты на них направляются на реше-
ние основной проблемы. На своих 
уроках поэтапно осуществляем 
проблемный подход:

•	 1 этап. Подготовка к воспри-
ятию проблемы.

•	 2 этап. Создание проблемной 
ситуации.

•	 3 этап. Формулировка про-
блемы.

•	 4 этап. Процесс решения про-
блемы.

•	 5 этап. Доказательство пра-
вильности решения.

При работе используем различ-
ные методы:

•	 проблемное изложение;
•	 проблемные вопросы;
•	 диалоговые методы, эвристи-

ческие беседы;
•	 поисковая деятельность;
•	 метод мозговых атак;
•	 метод эвристических задач.

В основном звене школы учени-
кам чаще всего поручаю различные 
виды самостоятельных работ. Начи-
ная с 5-го класса, они всё охотнее 
и увереннее выполняют такие рабо-
ты. Это и понятно. Им хочется проя-
вить себя, продемонстрировать свой 
собственный взгляд, оригинальный 
подход к делу. Всё это делает само-
стоятельную работу привлекатель-
ной. Именно поэтому выполнение 
больших индивидуальных проектов 
вполне доступно практически всем 
ученикам. Проектный метод возник 
ещё в начале XX века в США. Ос-
новоположником считается амери-
канский философ-прагматик, пси-
холог и педагог Джон Дьюи, хотя 
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в своих работах он не использовал 
слово «проект». Основная задача — 
стимулировать интерес учеников 
к знанию и научить практически 
применять эти знания для решения 
конкретных проблем вне школы. 
И в настоящее время понятие «но-
вые образовательные технологии» 
не мыслится без метода проектов. 
Для нас метод проектов интересен 
тем, что выбор тематики необычай-
но разнообразен. На уроках рус-
ского языка он даёт возможность 
использовать самые неожиданные 
формы презентаций: от конспекта, 
шпаргалки и дневника до создания 
газеты, журнала, кроссворда.

Считаю, что проектная деятель-
ность — один из лучших способов 
для совмещения современных ин-
формационных технологий, лич-
ностно-ориентированного обучения 
и самостоятельной работы учащих-
ся. Главное — продумать способы 
введения метода проектов в струк-
туру уроков.

Тестовые технологии нашли 
признание в системе образова-
ния многих стран мира. Актуаль-
ность выбора темы состоит в том, 
что современный учебный про-
цесс не мыслится без системы те-
стового контроля. Результатом ра-
боты в этом направлении является 
проведение итоговой аттестации 
в форме ЕНТ. Очень важно исполь-
зовать их на уроках русского язы-
ка, т. к. ЕНТ по этому предмету яв-
ляется обязательным.

Внедрение ИКТ на уроках рус-
ского языка и литературы позво-
лило нам реализовать идею разви-
вающего обучения, повысить темп 

урока, сократить потери рабочего 
времени до минимума, увеличить 
объем самостоятельной работы, 
как на уроке, так и при подготов-
ке домашних заданий, сделать 
урок более ярким и увлекатель-
ным. Компьютер обладает доста-
точно широкими возможностями 
для создания благоприятных ус-
ловий для работы по осмыслению 
орфографического и пунктуацион-
ного правила. В своих презентаци-
ях к урокам русского языка и лите-
ратуры использую разнообразные 
формы наглядности в виде таблиц, 
схем, опорных конспектов, пред-
лагаю ученикам некоторые из них 
дополнить или создать одну из не-
достающих частей, давая тем са-
мым целевую установку в начале 
урока. Использование кроссвор-
дов, иллюстраций, рисунков, за-
нимательных и обучающих тестов 
воспитывает интерес к уроку, де-
лает урок интереснее и позволя-
ет начать подготовку к ЕНТ, начи-
ная уже с 5 класса.

Можно предложить несколько 
видов работ, которые могут выпол-
нить ученики с использованием 
средств сети Интернет:

•	 Поиск рецензии на какое-ли-
бо литературное произве-
дение, творчество поэта или 
писателя определённого ли-
тературного направления.

•	 Создание мультимедийной 
презентации по теме.

•	 Подбор картинок или фото-
графий по теме с коммента-
риями к ним.

•	 Подбор тематических или 
наиболее понравившихся 

стихотворений поэтов, твор-
чество которых будет рас-
сматриваться на предстоя-
щем уроке.

•	 Подготовка словарной работы. 
В Интернете сейчас есть раз-
нообразные словари, спра-
вочники, энциклопедии.

•	 Создание докладов и рефера-
тов по теме. Это далеко не са-
мый лёгкий вид работы. Ещё 
мы используем Интернет для 
подбора музыкального сопро-
вождения к урокам литерату-
ры. Не очень часто, но всё же 
необходимый материал мож-
но найти.

XXI век. Развитие системы ка-
захстанского образования, демо-
кратизация общества повышают 
стремление педагогов к макси-
мальному использованию пере-
довых новаторских технологий. 
Самораскрытие, самовоспитание, 
самоактивность и самореализа-
ция личности в жизни становятся 
ориентиром организации педаго-
гического процесса в школе. Раз-
витие индивидуальности каждого 
ребенка требует активного вклю-
чения его в совместную деятель-
ность с окружающими.

Основные направления разви-
тия современной методики препо-
давания русского языка на рубеже 
ХХ–ХХI веков соотносятся с по-
требностями личности, государ-
ства и общества. Данные потреб-
ности формируются в процессе 
становления России как демокра-
тического и правового государства, 

в котором изменились приоритеты, 
проявляющиеся и в направлени-
ях научных исследований, и в раз-
витии и достижениях информаци-
онных технологий. С этим связаны 
и изменения образовательных це-
лей и задач обучения учащихся. 
Модернизация российского обра-
зования предполагает построение 
новой модели российской школы, 
которая ориентирована на орга-
ническое единство нового содер-
жания образования, новых форм 
организации учебного процесса, 
современных образовательных 
технологий и новых форм оцен-
ки качества образования [1, с. 11].

Преподавание русского языка 
осуществляется в настоящее вре-
мя в условиях расшатывания его 
норм. Снижается общая и речевая 
культура населения. В этих услови-
ях преподавание учебного пред-
мета «Русский язык» приобретает 
особую общественную значимость, 
а состояние речевой культуры об-
щества обусловливается постанов-
кой преподавания русского языка, 
в основе которого лежат представ-
ления и о самом языке, и о человеке 
как его носителе. Следует отметить, 
что учащиеся небрежно относятся 
к освоению родного языка, так как 
владение им не является достаточ-
но престижным в обществе, а обще-
ство не может подняться на более 
высокую ступень постижения род-
ного языка, так как недостаточно 
высок уровень культуры его носи-
телей. Очевидно, что изменить си-
туацию в один момент невозможно. 
Поэтому проанализировать состо-
яние русского языка как учебного 
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предмета в школе, раскрыть содер-
жание таких вопросов, как значение, 
цели преподавания русского язы-
ка в современной школе, содержа-
ние и технологии обучения, формы 
итогового контроля языковых зна-
ний, умений и навыков учащихся 
необходимо. Еще в 1903 году ака-
демик А. А. Шахматов писал: «Нема-
ловажным представляется … решить 
прежде всего, нужно ли, должно ли 
в школе изучать родной язык. Этот 
странный вопрос напрашивается 
сам собой уже потому, что тепереш-
няя постановка преподавания в на-
ших школах наводит на мысль, что 
изучение русского языка признано 
излишним, ибо, конечно, обучение 
правописанию, как излагать мысли 
на письме, нельзя назвать изучени-
ем языка» [2, c. 76].

За двести с лишним лет положе-
ние русского языка как учебного 
предмета в школе почти не изме-
нилось. Не секрет, что уроки русско-
го языка для современных школь-
ников представляются трудными 
и неинтересными. Прежде всего, это 
объясняется непониманием детьми 
его роли и значения в повседнев-
ной жизни. И для того чтобы при-
дать смысл его изучению, вернуть 
ценности правильной и красивой 
речи, следует взглянуть на методи-
ку преподавания русского в школе 
с точки зрения актуальных проблем 
современной лингводидактической 
науки. Первая проблема — значение 
изучения родного языка в школе. 
Русский язык как учебный предмет 
существует по указу Екатерины II 
с 1786 г., и с этого времени в обще-
стве наблюдается двоякое к нему 

отношение: признание его значимо-
сти на словах и недооценка на деле. 
На этот факт указывали М. В. Ломо-
носов, Ф. И. Буслаев, К. Д. Ушинский, 
В. О. Ключевский. В 1755 г. М. В. Ло-
моносов в предисловии к «Россий-
ской грамматике» отметил такое 
положение дел: «Повелитель мно-
гих языков, язык российский … ве-
лик перед всеми в Европе. Неверо-
ятно сие покажется иностранным 
и некоторым природным россия-
нам, которые больше к чужим язы-
кам, нежели к своему трудов при-
лагали» [3, с. 391].

К. Д. Ушинский писал: «Когда ис-
чезнет народный язык — народа нет 
более! … Пока жив язык народный 
в устах народа, до тех пор жив и на-
род» [4, с. 541].

Сегодня эти слова получают но-
вую актуализацию, так как незнание 
родного языка не дает возможно-
сти людям ориентироваться в со-
временном мире, понимать свою 
ответственность перед страной. Об-
разовательное и воспитательное 
значение предмета «Русский язык» 
определяется социальными функ-
циями русского языка, являющего-
ся средством общения и воздей-
ствия, познания действительности, 
хранения и усвоения знаний, при-
общения к национальной культу-
ре русского народа, первоэлемен-
том художественной литературы 
как словесного искусства. Однако 
донести это понимание до совре-
менного школьника непросто, поэ-
тому выбор принципов, средств, ме-
тодов и приемов обучения требует 
от учителя знаний и умений, адек-
ватных современным научным до-

стижениям [5, с. 8]
Вторая проблема сводится к це-

лям и задачам преподавания рус-
ского языка в школе. Современный 
этап развития методики препода-
вания русского языка характеризу-
ет новые подходы к определению 
целей обучения. В школьный оби-
ход вошло понятие «компетенция». 
Компетенция в обучении русскому 
языку включает способность к ре-
чевому общению и усвоение сово-
купности знаний о русском языке, 
формируемых в процессе обуче-
ния. Цели обучения определяются 
через языковую, лингвистическую, 
коммуникативную и культуроведче-
скую компетенции. Конечная цель — 
воспитание языковой личности, об-
ладающей этими компетенциями. 
Языковая компетенция — владение 
знаниями о языке как системе, его 
особенностях, его правилах и ис-
пользование этих знаний на прак-
тике; лингвистическая компетен-
ция — формирование взгляда на 
язык как на национальный фено-
мен, знания о лингвистике как на-
уке; коммуникативная компетен-
ция — умение понимать чужую речь, 
свободно пользоваться речью са-
мому в устной и письменной форме 
с учетом речевой ситуации, правил 
речевого поведения; культуровед-
ческая компетенция — осознание 
языка как формы выражения на-
циональной культуры, взаимосвязи 
языка и истории народа, националь-
нокультурной специфики русского 
языка и русского речевого поведе-
ния, формирование языковой кар-
тины мира, овладение националь-
но-маркированными единицами 

языка, русским речевым этикетом, 
культурой межнационального об-
щения. Введение в теорию и прак-
тику обучения русскому языку по-
нятия компетенции не дань моде. 
Утверждение этого понятия — зако-
номерное следствие теоретическо-
го осмысления целей и содержания 
обучения русскому языку в школе, 
критериев овладения им учащихся. 
Для достижения этих целей требу-
ется корректировка объекта изуче-
ния и содержания обучения. Оче-
видно, в школе должен изучаться 
курс общенародного языка в его 
исторических и местных разновид-
ностях и вестись обучение литера-
турной речи в устной и письменной 
речи с выходом на такие аспекты, 
как культура речи, практическая 
стилистика. Перспективной пред-
ставляется разработка новых про-
грамм и учебников, в создании ко-
торых должны принять участие три 
стороны: ученый — лингвист, мето-
дист и учитель, чтобы сочетать три 
подхода: научность, доступность 
и практическую направленность 
с опорой на интерес [6, c. 99].

Третья проблема — содержа-
ние школьного учебного предме-
та «Русский язык». На современ-
ном этапе основное содержание 
школьного лингвистического об-
разования не связывают с привыч-
ным набором знаний, умений и на-
выков (ЗУНов). Учебные стандарты 
школ России, содержание кото-
рых отражается в государствен-
ных программах, устанавливает 
единообразные требования к вы-
пускнику средней школы и пред-
лагает новую форму измерения 
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результатов обучения — компе-
тенцию. Сегодня цель обучения 
формулируется иначе: передать от 
одного поколения другому соци-
альный опыт, культурные ценности, 
созданные человечеством, разви-
тие личности путем включения ее 
в важнейшие виды деятельности. 
В связи с этим содержание обра-
зования в дидактике понимается 
как педагогически адаптирован-
ный социальный опыт человече-
ства. Теоретической предпосылкой 
определения содержания предме-
та «Русский язык» является раз-
граничение языка и речи, в кото-
ром реализуется деятельностный 
подход. В содержании предмета 
«Русский язык» представлены зна-
ниевая и деятельностная составля-
ющие. Знания о языке — это общие 
и системные сведения о языке, его 
устройстве, функционировании, 
о единицах разных уровней язы-
ковой системы, сведения о выда-
ющихся представителях русисти-
ки. Знания о речи — это сведения 
о речевой деятельности, тексте как 
продукте речевой деятельности, 
о стилях и типах речи, речевых 
жанрах, речеведческие понятия. 
Усвоение этих знаний обязатель-
ное условие формирования по-
знавательной и коммуникативной 
культуры школьника [7, c. 68–69].

Таким образом, если выпускники 
школ овладевают только письмен-
ной речью на уровне правописа-
ния в объеме школьной грамма-
тики, не получая представления 
о роли языка в жизни народа во-
обще и каждого отдельного чело-
века, то они не будут испытывать 

ответственности за судьбу родно-
го языка.

Четвертая проблема — техноло-
гии обучения русскому языку. Выбор 
технологии обучения — это сложный 
процесс перехода учителя от тра-
диционных методов и средств об-
учения на уроке к новым. При этом 
традиционное может рассматри-
ваться как внутреннее, уже приня-
тое системой и учителем, а иннова-
ционное — как внешнее, вносимое, 
но еще не принятое. Таким образом, 
педагогические процессы перехода 
можно рассматривать как единство 
устойчивого и нового. Последова-
тельная смена парадигм образо-
вания всегда сопровождается сме-
ной образовательных технологий 
или их модернизацией. Привыч-
ная нам методика обучения стала 
вытесняться технологией обучения. 
Методика обучения есть свод педа-
гогических правил, приемов, мето-
дов и средств, с помощью которых 
происходит то, что называется пе-
редачей опыта одного поколения 
другому и формированием нового 
опыта жизнедеятельности человека. 
Любая методика обучения всегда 
соотнесена с определенным учеб-
ным предметом, основана на опре-
деленной образовательной пара-
дигме. До недавнего времени наше 
учительство пользовалось методи-
ками обучения своим предметам, 
разработанными в советское вре-
мя и основанными на идеях ком-
мунистического воспитания детей 
и молодежи, идеях объяснитель-
но-иллюстративного образования 
с элементами развивающего [8, с. 9].

Технология обучения, называ-

емая еще образовательной тех-
нологией, это следующая ступень 
приближения теории к практи-
ке и практики к теории. Суть ее — 
в формировании систем исполь-
зования тех правил (целей, задач, 
принципов, содержания, методов 
и форм обучения и воспитания), 
которые выработала методика об-
учения, но уже с учетом времени, 
места, особенностей участников 
и других конкретных условий. Со-
держание образовательной техно-
логии по русскому языку должно 
соотноситься с такими понятиями, 
как стратегия развития общества, 
стратегия развития образования, 
концепция образования, цели об-
разования, содержание, методы, 
организационные формы, сред-
ства обучения и наиболее эффек-
тивно отражать запросы общества 
(9, с. 4–5).

Пятая проблема — формы ито-
гового контроля знаний, умений 
и навыков учащихся по русскому 
языку. Введение в практику школы 
понятия «компетенция» дает более 
четкие ориентиры для разработки 
измерителей уровня подготовки 
школьников по данному предме-
ту и в конечном итоге значитель-
но изменит всю систему контроля, 
учета и оценки этого уровня. Не 
случайно, оценка уровня владе-
ния языком включает и тесты для 
определения языковой и лингви-
стической компетенции, а комму-
никативная компетенция включает 
в себя проверку уровней владения 
речевой деятельностью. Указан-
ные компетенции должны форми-
роваться на протяжении всех лет 

обучения в школе с 1 по 11 класс, 
а содержание каждой компетенции 
отражаться в материалах итогово-
го контроля на любом этапе изуче-
ния курса с 5 по 11 класс. Другими 
словами, содержательная структу-
ра итогового контроля по русско-
му языку в любом классе одна и та 
же: заключительная работа состо-
ит из трех частей, каждая из кото-
рых проверяет сформированность 
у учащихся той или иной компе-
тентности [10, с. 216].

Экзаменационная работа (ЕГЭ) 
по русскому языку как форма ито-
гового контроля составлена таким 
образом, что позволяет проверить, 
в какой степени у выпускников 
средней школы сформирована ка-
ждая из 4-х компетенций. В рабо-
те используются три типа заданий: 
задания с выбором ответа, задания 
с кратким ответом, задания с раз-
вернутым ответом. Большая часть 
заданий с выбором ответа прове-
ряет языковую компетенцию эк-
заменуемых: умение определять, 
правильно ли написано слово, вер-
но ли расставлены знаки препина-
ния в предложении, а также способ-
ность выявлять соответствие (или 
несоответствие) какой-либо рече-
вой единицы языковой норме. Не-
сколько заданий с выбором ответа 
проверяют лингвистическую компе-
тенцию — способность опознавать 
языковые единицы и классифици-
ровать их — и коммуникативную 
компетенцию — способность пони-
мать высказывание, связно, а также 
логично строить текст. В целом за-
дания с выбором ответа проверя-
ют подготовку по русскому языку 
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на базовом уровне. Задания откры-
того типа с кратким ответом ори-
ентированы главным образом на 
проверку лингвистической компе-
тенции экзаменуемых. В для ана-
лиза предлагается более сложный, 
чем в заданиях с выбором ответа, 
языковой материал, причем предъ-
является он не в виде изолирован-
ных языковых примеров (слов, сло-
восочетаний, предложений), а на 
материале текста. Задание откры-
того типа с развернутым ответом — 
это сочинение на основе предло-
женного текста. Задание проверяет 
сформированность у учащихся ком-
муникативной и культуроведческой 
компетенции, т. е. проверяет состо-
яние практических речевых уме-
ний и навыков и дает представле-
ние о том, владеют ли выпускники 
школы монологической речью, уме-
ют ли аргументированно и грамот-
но излагать свою точку зрения, что 
немаловажно не только для успеш-
ной учебной деятельности, но и для 
дальнейшего профессионального 
образования выпускника. По спра-
ведливой мысли известного учено-
го — психолога М. М. Рубинштейна, 
новая школа — это прежде всего 
новый педагог.

В современных условиях, ког-
да общество стоит перед необхо-
димостью создания новой школы, 
проблема педагога в своем значе-
нии удвоилась, устроилась, может 
быть удесятерилась [11, с. 9–10]. 
Эти слова, прежде всего, можно от-
нести к учителю русского языка, на 
плечи которого ложится огромная 
ответственность за сохранение рус-
ской языковой культуры и переда-

чу ее богатств новым поколениям.

Проблемы изучения русского 
языка

Изучение русского языка в усло-
виях национального русского язы-
ка предполагает направленность на 
решение двух взаимодополняющих 
задачи: утверждение высокого ста-
туса русского языка и сохранении 
российского этнолингвокультурно-
го разнообразия. Здесь мы имеем 
в виду, с одной стороны, внимание 
к современному состоянию язы-
ка и уровню создаваемого на его 
основе в кавычках языкового ма-
териала, а с другой — ориентация 
школьного и высшего образования 
на формирование билингвальной, 
А в перспективе полилингвальной 
языковой личности.

На рубеже веков язык испытал 
варварское нашествие англицизмов 
американизмов, мирно организа-
цию и оказаться беззащитным пе-
ред вхождением в него городского 
просторечия, Бандитского жаргона, 
так называемой амурный лексики, 
молодежного сленга и тому подоб-
ное. В этой связи позволим себе На-
помнить высказывание Александра 
Сергеевича Пушкина, в котором на-
шла выражение забота о гармони-
зации нашей речи: « истинный вкус 
состоит не в безотчетном отверже-
нии такого-то слова, такого-то обо-
рота, но в чувстве соразмерности 
и сообразности».

Особо беспокойство вызывает 
общение с подрастающим поколе-
нием, которая всё больше напоми-
нает разговор глухих. И как-то само 
собой возникает тревожное вопро-

сы: не является ли речь современ-
ных молодых людей своего рода 
бунтом против Великого могучего 
и не затронет ли его Бессмыслен-
ный и беспощадный протест языко-
вой строй языка, а следовательно, 
национальное самосознание рос-
сиян? В 20 веке подобная ситуация 
отмечалось дважды: в двадцатые 
годы когда блатная лексика бес-
призорных мальчишек и девчонок 
без препятствий на вход входило 
в повседневную речь, и в 50–80-е, 
отмеченная проникновения в неё 
жаргонизмам «стиляг» и «хипую-
щей» молодёжи. И если справедли-
во оценка этих периодов как пер-
вой и второй волны варваризация 
языка, то переживаемое в наши дни 
третья волна представляется Наибо-
лее сильной, поскольку за ней сто-
ит ориентация на новое ценности.

Школьное преподавание сегодня, 
к сожалению, не выходит за рамки 
теоретика практического изучения 
русского языка как система. В итоге 
учащиеся, как правило, имеют край-
не ограниченное представление об 
историческом пути родного языка 
и его национально-культурное сво-
еобразие. А без знания собствен-
ных корней и осмысления само-
бытности языка и созданной в его 
пределах культуры вряд ли удаст-
ся выдержать искушение глобали-
зацией, ориентированный на цен-
ности потребления.

Что касается значимости фор-
мирования в школе и ВУЗе би-
лингвальной языковой личности, 
то оно представляется бесспорной. 
Ведь лишь входя вино или в куль-
турное пространство, мы сознаем 

возможности обоих языков и име-
ющиеся в них лакуны. Кроме того, 
национально-культурная специ-
фика прослеживается не только 
в лексико грамматическом строе 
и в особенностях языковой кон-
цептуализации мира, которые рас-
крываются в учебных и научных 
изданиях за но и в самой речевой 
культуре, разнообразной дискур-
сивной практики, которая плохо 
поддается территориальному опи-
санию. Владеющий одним языком 
вряд ли может рассматривать себя 
как полноценно национальная язы-
ковая личность: представление об 
особенностях родного языка обна-
руживаются прежде всего в иноя-
зычное общение. Поэтому изучение 
национальных языков должно со-
провождаться активными контак-
тами с их носителями. Это позво-
лит выйти за пределы одномерного 
языкового пространства времени: 
Новые горизонты миропонимания 
и познания сообщат мышлению то 
глубина, которая доступна только 
при владении неродным языком 
на уровне родного.

В целом способность человека 
Взглянуть на мир или ситуацию че-
рез призму нового языка и культуры 
помогает выйти за рамки привыч-
ных представлений и стереотипов 
мышления. В результате существен-
но повышается уровень коммуника-
бельности, А значит, и уровень куль-
туры, поскольку оно есть ничто иное, 
как пространство общения, в ко-
тором способствует способность 
к взаимопониманию и сопережива-
нию приобретает особое значение. 
Возникающие при этом «экзистен-
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циальная наполненность жизни» 
в себя разнообразные культурные 
опыт, и в этом синтезе самобытных 
народных традиций, Когда ни одна 
из них не утрачивает свои уникаль-
ности, — залог ценности Отечества.

Организация учебного процес-
са по русскому языку

Учебно-методический комплекс 
по русскому языку для 5–9 классов 
общеобразовательных учебных за-
ведений под редакцией М. М Разу-
мовской, П. А. Леканта соответствует 
школьной программе и построено 
новое современной методической 
системе, рекомендован Министер-
ством образа Российской Федера-
ции и входит в федеральный пере-
чень учебников.

В отличие от традиционной си-
стемы подачи орфографического 
материала от одного правила к дру-
гому, часто из разных разделов пра-
вописание, авторы программы в ос-
новы учебного процесса предлагал 
заложить принцип давности и для 
каждого этапа наметить свою за-
дачу. Попадая в одну группу, орфо-
граммы невольно сопоставляются 
одна с другой, что даёт эффект не 
только в общении, но и внутренней 
дифференциации. Работа с непро-
веряемыми орфограммами ведется 
через рубрику ЗСП (значение, стро-
ение, правописание). Определение 
часто заменяться лингвистическим 
рассказом, а правила — указанием 
адекватного правилу способу дей-
ствия. Очень часто способ действия 
излагается под рубрикой «Возьми 
на заметку!».

Новым является введение в фо-

нетике понятия «транскрипция», 
«редуцирования звуки», в фоне-
тическом разборе звук вышел на 
первый план впервые введён ор-
фоэпический разбор методиче-
ский аппарат учебника содер-
жит задание 2 видов сложности, 
что позволяет учителю вариатив-
но подходить к построению уро-
ков. Учебная нагрузка планируется 
Так, что сложное темы равномерно 
распределяются по классам. В пя-
том классе изучение частей речи 
начинается с глагола. А в конце 
года изучается прилагательное. 
В шестом классе перенести на из-
учение причастий и деепричастий. 
Усиленное в целом речевая на-
правленность. Учебник для каж-
дого класса содержит 2 раздела: 
систематический курс языка и раз-
дел «Речь». Каждый языковая тема 
завершается параграфом употре-
бление в речи существительных, 
прилагательных и так далее. Вве-
дена специальная рубрика «Учим-
ся читать и пересказывать Лингви-
стический текст». Таким образом 
реализуется очень важный эле-
мент обучения чтению как виду 
речевой деятельности. Без умение 
читать и понимать учебную тексты 
не может быть и речи о результа-
тивным развитие коммуникатив-
ной компетенции.

2. МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ПРО-
БЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ НА УРОКАХ 
РУССКОГО ЯЗЫКА

Проблемное обучение — это об-
учение, при котором учитель, соз-
давая проблемные ситуации и ор-
ганизуя деятельность учащихся по 

решению учебных проблем, обе-
спечивает оптимальное сочетание 
их самостоятельной поисковой де-
ятельности с усвоением готовых 
выводов.

Цели проблемного обучения:
	– развитие мышления и спо-

собностей учащихся, разви-
тие творческих умений;

	– усвоение учащимися знаний, 
умений, добытых в ходе ак-
тивного поиска и самостоя-
тельного решения проблем;

	– воспитание активной твор-
ческой личности учащего-
ся, умеющего видеть, ставить 
и разрешать нестандартные 
проблемы.

К методам проблемного обуче-
ния относятся: исследовательский 
метод, эвристический метод и ме-
тод проблемного изложения.

Метод проблемного изложения.
Если учитель не излагает гото-

вые научные истины (формулиров-
ки теорем, их доказательства и т. п.), 
а в какой-то мере воспроизводит 
путь открытия этих знаний, то та-
кой метод называют проблемным 
изложением. По существу учитель 
раскрывает перед учащимися путь 
исследования, поиска и открытия 
новых знаний, готовя их тем самым 
к самостоятельному поиску в даль-
нейшем.

Проблемное изложение, как и ис-
следовательский метод, предъявля-
ет высокие требования к научной 
подготовке учителя. Он должен не 
только свободно владеть учебным 
материалом, но и знать, какими пу-
тями шла наука, открывая свои ис-

тины. Проблемное изложение под-
готавливает базу для применения 
эвристического метода, а эвристи-
ческий метод — для применения 
исследовательского метода.

Проблемное изложение — это 
активизирующее изложение, ког-
да учитель в ходе сообщения но-
вых знаний систематически соз-
дает проблемные ситуации, ставит 
вопросы и указывает пути решения 
учебных проблем, постоянно побу-
ждает учащихся к самостоятельной 
познавательной деятельности. Он 
показывает образцы научного ре-
шения учебных проблем, основные 
этапы этого процесса, а ученики 
контролируют убедительность его 
доводов, следят за логикой изло-
жения нового материала.

Первый вид проблемного изло-
жения — монологическое предус-
матривает, что учитель сам изла-
гает учебный материал, включая 
в свой рассказ, объяснение, лек-
цию цепь информационных и про-
блемных вопросов, создавая про-
блемные ситуации, но в процессе 
решения проблемы участие школь-
ников небольшое.

При втором виде проблемного 
изложения (показательное изло-
жение) учитель также сам, в основ-
ном излагает материал, включая 
в него систему информационных 
и проблемных вопросов. Но в от-
личие от первого способа здесь 
изложение является «показатель-
ным». Учитель осуществляет бо-
лее глубокую демонстрацию логи-
ки проблемного мышления путем 
показа исследования поставлен-
ного вопроса в истории науки, т. е. 
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демонстрации пути научного от-
крытия. Изложение новых знаний 
построено соответственно логике 
научного исследования, привед-
шего к открытию того или иного 
закона, правила.

Предполагается также более вы-
сокий уровень познавательной ак-
тивности и самостоятельности уча-
щихся. Они привлекаются к анализу 
фактического материала, к совмест-
ному его обобщению, к попыткам 
сформулировать проблему и вы-
двинуть гипотезу. Ученики усваи-
вают образец научного поиска пу-
тем подражания. Данный способ 
требует более глубокой подготов-
ки к восприятию нового материа-
ла. Привлечение учащихся к уча-
стию в формулировке проблемы, 
выдвижению гипотезы возможно 
лишь при опоре на ранее усвоен-
ные и хорошо осмысленные знания. 
В этих целях учитель прибегает к их 
актуализации. Самостоятельные ра-
боты на актуализацию ранее усво-
енных знаний широко применимы 
и при всех последующих способах 
проблемного обучения.

Третий вид проблемного обуче-
ния заключается в том, что учащи-
еся ставятся в позицию активного 
участия в познавательном поиске. 
Выполняя поставленные познава-
тельные задачи и учебные задания, 
они с помощью учителя формули-
руют проблему, выдвигают гипоте-
зу, анализируют и обобщают факты, 
делают выводы и решают пробле-
му. Широкая организация самосто-
ятельных работ является одной из 
характерных черт данного спосо-
ба. Большое место среди них уже 

занимают разнообразные работы 
познавательно-поискового типа.

Четвертый вид (эвристическое 
изучение) — система познаватель-
ных задач, охватывающих все или 
почти все этапы проблемного дви-
жения к знанию и сочетающихся 
с комментированием, дискуссией 
или эвристической беседой. Эв-
ристическое изложение учебного 
материала означает применение 
учителем объяснительно-побуж-
дающего метода в его, условно 
говоря, «чистом» виде. Он при-
влекает учащихся к поиску путей 
решения проблемы, совместному 
выводу, «открытию» закона, пра-
вила и т. д. Эвристическое изуче-
ние достигается созданием систе-
мы познавательных задач и бесед, 
т. е. учитель ставит перед учащими-
ся проблемные вопросы и задачи, 
решение которых осуществляет-
ся в ходе эвристической беседы, 
дискуссии учащихся или коммен-
тирования. Открытие нового за-
кона, правила осуществляется не 
учителем при участии учащихся, 
а ими самими под руководством 
учителя.

В этом основное отличие эври-
стического изучения от эвристиче-
ского изложения.

Пятый вид — система програм-
мированных заданий.

Шестой вид организации про-
блемного обучения представляет 
собой систему самостоятельных 
работ исследовательского харак-
тера («исследовательское изуче-
ние»). Учащиеся самостоятельно 
осуществляют полный цикл про-
блемной познавательной деятель-

ности, включая и накопление но-
вого фактического материала, его 
анализ, самостоятельную постанов-
ку проблемы и ее решение, про-
верку решения, «открытие» новых 
законов, теорий и применение при-
обретенных знаний на практике. 
Учитель принимает в постановке 
и решении проблемы минималь-
ное участие. Сообщение некото-
рой части фактического материала 
ил объяснение способов действия 
хотя и применяется учителем. Но 
не ограничивает возможностей 
ученика. Основу активной позна-
вательной деятельности учащихся 
составляют работы познавательно- 
поискового и творческого типов.

Структура урока — исследования.
Основные этапы данного урока:
•	 актуализация знаний.
•	 мотивация.
•	 создание проблемной ситу-

ации.
•	 определение темы исследо-

вания.
•	 формулирование цели иссле-

дования.
•	 выдвижение гипотезы.
•	 проверка гипотезы (чтение 

литературы, размышления)
•	 интерпретация полученных 

данных
•	 вывод по результатам иссле-

довательской работы.
•	 применение новых знаний 

в учебной деятельности.
•	 подведение итогов урока.
•	 домашнее задание.

Первый путь создания проблем-
ной ситуации. Наиболее характер-
ной является проблемная ситуация 

с «затруднением». В ее основе ле-
жит противоречие между необхо-
димостью выполнить практическое 
задание учителя и невозможностью 
это сделать без сегодняшнего ново-
го материала. Для вывода учеников 
из проблемной ситуации учитель 
разворачивает диалог, побуждаю-
щий их к осознанию противоречия 
и формулированию проблемы.

Второй путь постановки учебной 
проблемы на уроке — подводящий 
диалог. В структуру подводящего 
диалога могут входить и репродук-
тивные задания (вспомни, выполни 
уже привычные) и мыслительные 
(проанализируй и сравни). Отве-
том на последний вопрос станет 
формулировка темы урока.

Третий путь постановки учеб-
ной проблемы — сообщение темы 
урока в готовом виде, но с моти-
вирующим пятном. Есть два прие-
ма: «яркое пятно» и «актуальность». 
Первый заключается в сообщении 
ученикам интригующего материала 
(сказки, фрагмента художествен-
ной литературы). Второй состоит 
в обнаружении смысла значимо-
сти темы для самих учеников.Глав-
ный психологический смысл зве-
на постановки учебной проблемы 
состоит в порождении у учащихся 
мотивации к усвоению новых зна-
ний. Кроме того первые два пути 
обеспечивают определенный эф-
фект: побуждающий диалог фор-
мирует творческие способности 
учащихся, подводящий — логиче-
ское мышление, и оба активно раз-
вивают речь.

На уроках русского языка ис-
пользуются рассмотренные нами 
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приемы создания проблемной си-
туации с «затруднением». Типич-
ным для данных уроков является 
также прием создания проблем-
ной ситуации с «удивлением», где:

1.	 сталкиваются разные мнения 
учеников вопросом или прак-
тическим заданием;

2.	 обнажается житейское пред-
ставление учащихся вопросом 
или практическим заданием 
на «ошибку», потом предъяв-
ляется научный факт сообще-
нием, экспериментом или на-
глядностью.

Среди приёмов обучения рус-
скому языку можно использовать 
на уроках русского языка следу-
ющее: анализ и синтез, сравнение 
и сопоставление, классификацию 
и дифференциацию, лингвистиче-
ский эксперимент, создание про-
блемной ситуации и использо-
вание наглядности. Они, я думаю, 
играют определённую роль в при-
обретении знаний учащимися.

Анализ и синтез. При изучении 
курса русского языка анализ и син-
тез являются необходимыми эле-
ментами всякого действия, направ-
ленного на рассмотрение любого 
языкового явления. Например, что-
бы дать учащимся понятие о лек-
сическом значении числительного 
одиннадцать, работу можно начать 
с морфемного анализа. Затем про-
анализированные части слова объ-
единяются и делается вывод, что 
в данном случае лексическое зна-
чение слова складывается из зна-
чений составляющих его морфем. 
Это индуктивный путь познания, 

обеспечивающий большую актив-
ность класса и потому наиболее ча-
сто используемый в практике.

Сравнение и сопоставление. 
«Приём сопоставления, — отмеча-
ет А. В. Пикучев, — буквально про-
низывает всю работу по русскому 
языку, всю её методику». При из-
учении темы «Имя числительное» 
учащимся можно предложить срав-
нить, сопоставить, сделать выво-
ды о количественных и порядко-
вых числительных, их склонении.

Классификация и дифференци-
ация. Выделяя общее в языковых 
фактах и явлениях, а вместе с тем 
вскрывая и различие между ними, 
ученик получает возможность рас-
пределить их по группам, объеди-
нить в отдельные классы. Обычно 
в систему приводятся уже извест-
ные сведения. Например, можно 
дать задание ученикам: распреде-
лить в группы числительные и слова 
с числовым значением; распреде-
лить по группам разряды числи-
тельных.

Создание проблемной ситуации. 
Чтобы добиться активной мысли-
тельной работы учащихся, необ-
ходимо вызвать у них потребность 
в знаниях. Потребность в знаниях 
возникает в тех случаях, когда на 
пути ученика появляется препят-
ствия, затруднения, преодолеть ко-
торые без необходимых для этого 
сведений он не может.

Проблемная ситуация создаётся 
даже такими простыми на первый 
взгляд заданиями, как, например:

1.	 разберите по составу числи-
тельные двое, пятеро, двух-
тысячный;

2.	 правильно ли употребление 
сочетания «двое учениц»?

Лингвистический эксперимент. 
Сущность этого приёма заключает-
ся в том, что одни морфологические 
формы и синтаксические конструк-
ции заменяются другими. Лингви-
стический эксперимент помогает 
учащимся убедиться в правильности 
трактовки языковых фактов. Напри-
мер, поставить сочетание «поряд-
ковое числительное + существи-
тельное» в родительном, дательном, 
творительном падежах. К лингви-
стическому эксперименту можно 
отнести и «немой» диктант. На ли-
сте бумаги цифрой написано чис-
лительное, рядом нарисован пред-
мет. Надо поставить числительное 
и существительное в определённый 
падеж. Например, нет 97 (рисунок), 
к 132 (рисунок).

Использование наглядности. Это 
один из эффективных приёмов об-
учения русскому языку. Зрительное 
восприятие материала уже само 
по себе облегчает его запомина-
ние. Кроме того, наглядные посо-
бия помогают организовать поиск, 
вынуждают учеников мыслить, де-
лать самостоятельные открытия. На 
уроках используются зрительные 
наглядности (таблицы, схемы, кар-
тины (рисунки), графические дик-
танты). Например, таблица «Ь знак 
в середине и конце числительных».

Малые группы (альтернативы).
Учащимся предлагается разбить-

ся на малые группы «привержен-
цев» того или иного мнения. После 
короткой работы в группах лиде-
ры защищают свою точку зрения. 

Педагог делает анализ выступле-
ний, развивает их и излагает даль-
ше материал. Данный метод может 
применяться в аудитории, где уча-
щиеся хотят высказать свое мнение.

Малые группы (ваше решение 
проблемы).

Формируются малые группы по 
5–7 человек. В этих группах вы-
бираются руководители дискуссии. 
Каждой из групп педагог разда-
ет заранее отпечатанный лист, где 
описаны проблемы. После корот-
кого обсуждения каждая из групп 
предъявляет в письменном виде 
свой вариант решения. Если ре-
шения проблем неполные или не-
правильные, то педагог пытается 
в своей лекции подробно на них 
остановиться.

«Мозговой штурм».
Большинством человек уча-

щиеся выбирают 9 представите-
лей группы. Они располагаются за 
первыми столами. Это участники 
«штурма». Педагог знакомит уча-
щихся с проблемой. Представите-
лям группы раздаются карточки, на 
которых они в течение 5 минут пи-
шут свое мнение. Затем карточки 
передаются друг другу, и все зна-
комятся с мнением других. После 
этого в течение 3 минут участни-
ки «Мозгового штурма» заполня-
ют новые карточки, где поставле-
на эта же проблема. Лучше в углу 
карточки поставить фамилию, что-
бы педагог мог сравнить измене-
ние мнений. Потом педагог огла-
шает наиболее распространенное 
мнение по этому вопросу, приво-
дит и доказывает правильный ответ.

Генераторы и критики.
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Педагог ставит проблему, не тре-
бующую длительного обсуждения. 
‘ Формируются две группы. Первая 
группа учащихся — это генераторы. 
Они дают как можно большее чис-
ло вариантов решения проблемы, 
которые могут быть самыми фан-
тастическими. Все это делается без 
предварительной подготовки. Никто 
друг друга не критикует. Принима-
ются все решения. Работа проводит-
ся быстро. Вторая группа (критики) 
получает эти предложения и выби-
рает из них наиболее подходящее. 
Педагог так направляет работу уча-
щихся, чтобы они могли вывести 
то или иное правило или законо-
мерность. Можно взять те пробле-
мы, решение которых уже извест-
но науке, но неизвестно учащимся.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Русский язык как учебный пред-

мет существует уже более двухсот 
лет. Педагогические проблемы того 
времени не потеряли своей акту-
альности по сей день. Они соот-
носятся с современной языковой 
ситуацией, состоянием лингводи-
дактической науки. Цели обучения 
русскому языку определяются через 
языковую, лингвистическую, комму-
никативную и культуроведческую 
компетенции. Конечная цель — вос-
питание языковой личности, обла-
дающей этими компетенциями.

Взаимодействие языков — вер-
ная основа живого диалога народов 
и их культур в условиях билингвиз-

ма и полилингвизма, что предпола-
гает необходимость совершенство-
вания методики обучения каждому 
из контактирующих языков и их со-
отнесенного изучения с учетом воз-
можной транспозиции и интерфе-
ренции [4].

Среди технологий, представлен-
ных образовательной практикой, 
сегодня чаще всего используются 
интерактивные методы обучения, 
поэтому они считаются наиболее 
эффективными в преподавании 
и обеспечивают повышение ка-
чества овладения предметом. Ре-
зультат обучения интерактивными 
методами заключается в том, что 
ученик не только получит опре-
деленный багаж знаний, но и бу-
дет способен применить с пользой 
для себя и для других. Он сможет 
легко адаптироваться в окружа-
ющем мире, свободно использо-
вать полученные знания, умения 
и навыки в любой сфере челове-
ческой жизни.

Школа и общество нераздели-
мы. Сейчас в классах формиру-
ется наше будущее — поколение, 
которому в ближайшие годы пред-
стоит активно включиться в пере-
стройку, осваивать новые скоро-
сти и качества развития экономики, 
продолжить преобразование об-
щественных отношений, взять на 
себя ответственность за судьбу сво-
его государства, включая вхожде-
ние Казахстана в 50 конкуренто-
способных стран мира.
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ДОПОЛНИТЕЛЬНОЕ
ОБРАЗОВАНИЕ

Цель обучения ребенка состоит в том, чтобы сделать его спосо-
6ным развиваться дальше без помощи учителя.

Э. Хаббард
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с. Юровка, Анапский район, Краснодарский край

РАСКРЫТИЕ ВНУТРЕННЕГО ПОТЕНЦИАЛА 
ПЕДАГОГА КАК РЕСУРС ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

РОСТА И ПРОФИЛАКТИКА ВЫГОРАНИЯ

Слайд 1. Вступление (1 минута)
Уважаемые коллеги!
Часто на МО мы говорим о по-

тенциале ученика: как раскрыть та-
ланты ребенка, как развить его soft 
skills. Но сегодня я предлагаю сме-
стить фокус. Давайте честно: устав-
ший и опустошенный педагог не 
сможет зажечь никого.

Внутренний потенциал — это не 
просто «хорошая работа» или ка-
тегория. Это:

•	 Наша энергия утром в поне-
дельник.

•	 Искра в глазах, когда мы за-
нимаемся с детьми.

•	 И главное — ресурс, который 
не дает «съесть» систему.

Проблема в том, что наша рабо-
та часто учит нас отдавать, но не 
учит восполнять. Наша задача се-
годня — найти ключи к своему лич-
ному «тайнику» сил.

Слайд 2. «Диагноз»: почему по-
тенциал закрыт? (2 минуты)

Прежде чем раскрывать, поймем, 
что мешает. Три барьера:

1.	 Синдром самозванца («Я не-
достаточно знаю, у меня нет 
таланта ведущего/артиста»).

2.	 Боязнь новизны («Мой старый 
конспект работает — зачем ри-
сковать?»). Это зона комфорта, 
которая превращается в боло-

то.
3.	 Эмоциональное истощение — 

тушит любые ростки креати-
ва.

Вывод: Раскрытие потенциала 
= восстановление диалога с собой.

Слайд 3. Первый шаг: «Я имею 
право на эксперимент» (2 минуты)

Коллеги, давайте снимем запрет 
на ошибку. Внутренний потенциал 
похож на мышцу — ее нельзя на-
тренировать, выполняя одно и то 
же.

Что мешает вам прямо сейчас 
попробовать на уроке нестандарт-
ный ход?

•	 А вдруг не оценит завуч? (Оце-
нит именно попытку!)

•	 А вдруг дети не поймут? 
(А вдруг поймут?).

Задание себе: Найдите в своем 
предмете тему, которую вы знаете 
«на 100%». И проведите ее не так, 
как всегда. Поменяйте роли: пусть 
дети учат вас. Это безопасный поли-
гон для раскрытия вашей свободы.

Слайд 4. Техника «Ресурсные 
якоря» (3 минуты)

Как найти тот самый потенциал, 
когда нет сил? В психологии есть 
якоря.

Упражнение (прямо сейчас, мол-
ча):

Вспомните момент, когда вы чув-

ствовали себя «Великим Учителем». 
Урок, где всё получалось. Зафикси-
руйте тело: как сидите, куда смо-
трят глаза, что с дыханием?

Это якорь. В момент упадка сил 
(перед сложным уроком или ро-
дительским собранием) достаточ-
но вернуть тело в ту позу и сделать 
тот вдох — и мозг выдаст порцию 
уверенности.

Ваш внутренний потенциал за-
писан в теле и эмоциях. Учитесь 
считывать это сами.

Слайд 5. «Не учить, а слушать»: 
смена роли (2 минуты)

Педагоги часто путают профес-
сионализм с тотальным контро-
лем. Мы пытаемся разжевать всё 
до крошки, убивая и свой инте-
рес, и детский.

Секрет раскрытия потенциала: 
дайте себе право иногда говорить 
«Я не знаю, давайте поищем вме-
сте».

Когда учитель перестает быть 
«транслятором знаний» и стано-
вится «навигатором», освобожда-
ется колоссальная энергия. Пере-
станьте тащить воз, начните вести 
за собой. Это и есть ваш лидер-
ский потенциал.

Слайд 6. Практикум: «Мои 15 
минут славы» (1 минута)

Я предлагаю нам в рамках этого 
МО запустить фестиваль микро-у-
роков (длительностью 5–7 минут), 
где каждый покажет свою «фиш-
ку»:

•	 Кто-то великолепно рисует 
схемы на доске.

•	 Кто-то умеет объяснять тему 
через мемы.

•	 Кто-то владеет техниками бы-

строго запоминания.
Почему это работает: Когда вы 

показываете свою уникальность, 
она растет. Потенциал раскрывает-
ся только в ДЕЙСТВИИ, а не в мыс-
лях.

Слайд 7. Заключение (1 минута)
Дорогие коллеги!
Система образования не изме-

нится от приказов министерства. 
Она изменится, когда вы зайдете 
в класс с горящими глазами.

Ваш потенциал — это не допол-
нительная нагрузка. Это и есть вы 
сами. Не закапывайте свои талан-
ты под грузом бумаг и шаблонов.

Давайте договоримся:
1.	 Разрешите себе раз в неде-

лю сделать урок «для души».
2.	 Не сравнивайте себя с бло-

герами, сравнивайте с собой 
вчерашним.

И помните: счастливый учитель 
не тот, у кого все гладко по плану, 
а тот, кто не боится быть живым.

Спасибо за внимание! Готов от-
ветить на вопросы или вместе по-
думать, как применить это прямо 
завтра на парах.

Блокнот для ведущего МО 
(шпаргалка по вопросам к залу):

•	 Коллеги, поднимите руку, кто 
сегодня шел на работу с тяже-
лым сердцем? (Это нормально, 
не стесняться).

•	 Вспомните самый яркий урок 
в вашей жизни (как ученика). 
Чем он отличался? Обычно — 
личностью учителя.

•	 Назовите одним словом, чего 
вам не хватает для творче-
ства? (Время? Знания? Сме-
лости?)
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РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ПО ВНЕУРОЧНОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ: «МОЯ ЗАНИМАТЕЛЬНАЯ МАТЕМАТИКА»

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Реализация задачи воспитания 

любознательного, активно и за-
интересованно познающего мир 
младшего школьника, обучение ре-
шению математических задач твор-
ческого и поискового характера бу-
дет проходить более успешно, если 
урочная деятельность дополнит-
ся внеурочной работой. Это может 
быть факультатив «Моя заниматель-
ная математика», расширяющий ма-
тематический кругозор и эрудицию 
учащихся, способствующий форми-
рованию познавательных универ-
сальных учебных действий.

Курс предназначен для разви-
тия математических способностей 
учащихся, для формирования эле-
ментов логической и алгоритмиче-
ской грамотности, коммуникатив-
ных умений младших школьников 
с применением коллективных форм 
организации занятий и использо-
ванием современных средств об-
учения1. Создание на занятиях 
ситуаций активного поиска, пре-
доставление возможности сделать 
собственное «открытие», знаком-
ство с оригинальными путями рас-
суждений, овладение элементар-
ными навыками исследовательской 
деятельности позволят обучающим-
ся реализовать свои возможности, 
приобрести уверенность в своих 

силах.
Содержание курса «Моя занима-

тельная математика» направлено 
на воспитание интереса к предмету, 
развитию наблюдательности, геоме-
трической зоркости, умения анали-
зировать, догадываться, рассуждать, 
доказывать, умения решать учебную 
задачу творчески. Содержание мо-
жет быть использовано для показа 
учащимся возможностей примене-
ния тех знаний и умений, которы-
ми они овладевают на уроках ма-
тематики.

Общая характеристика факуль-
татива.

Учебный курс «Моя заниматель-
ная математика» входит во внеу-
рочную деятельность по направ-
лению обще интеллектуальное 
развитие личности. Программа 
предусматривает включение за-
дач и заданий трудность которых 
определяется не столько математи-
ческим содержанием, сколько но-
визной и необычностью математи-
ческой ситуации. Это способствует 
появлению желания отказаться от 
образца, проявить самостоятель-
ность, формированию умений ра-
ботать в условиях поиска, развитию 
сообразительности, любознатель-
ности. В процессе выполнения за-
даний дети учатся видеть сходства 

и различия, замечать изменения, 
выявлять причины и характер этих 
изменений, на этой основе форму-
лировать выводы. Движение от во-
проса к ответу — это возможность 
научить ученика рассуждать, со-
мневаться, задумываться, старать-
ся и самому найти выход — ответ.

Внеурочное занятие «Моя зани-
мательная математика» учитывает 
возрастные особенности младших 
школьников и поэтому предусма-
тривает организацию подвижной де-
ятельности учащихся, которая не 
мешает умственной работе. С этой 
целью включены подвижные ма-
тематические игры, предусмотре-
на последовательная смена одним 
учеником «центров» деятельности2 
в течение одного занятия; передви-
жение по классу в ходе выполнения 
математических заданий на листах 
бумаги, расположенных на стенах 
классной комнаты и др. 

Во время занятий важно под-
держивать прямое общение меж-
ду детьми (возможность подходить 
друг к другу, переговариваться, об-
мениваться мыслями). При органи-
зации занятий целесообразно ис-
пользовать принцип игр «Ручеёк», 
«Пересадки», принцип свободно-
го перемещения по классу, работу 
в парах постоянного и сменного со-
става, работу в группах. Некоторые 
математические игры и задания мо-
гут принимать форму состязаний, 
соревнований между командами.

Место внеурочного занятия 
в учебном плане.

Программа рассчитана на 34 
часа в год с проведением занятий 

1 раз в неделю, продолжительность 
занятия 30–35 минут. Содержание 
внеурочного занятия отвечает тре-
бованию к организации внеуроч-
ной деятельности: соответствует 
курсу «Математика», не требует от 
учащихся дополнительных матема-
тических знаний. Тематика задач 
и заданий отражает реальные по-
знавательные интересы детей, со-
держит полезную и любопытную 
информацию, интересные мате-
матические факты, способные дать 
простор воображению.

Ценностными ориентирами со-
держания данного факультативно-
го курса являются:

	– формирование умения рас-
суждать как компонента ло-
гической грамотности;

	– освоение эвристических при-
емов рассуждений;

	– формирование интеллекту-
альных умений, связанных 
с выбором стратегии реше-
ния, анализом ситуации, со-
поставлением данных;

	– развитие познавательной ак-
тивности и самостоятельно-
сти учащихся;

	– формирование способностей 
наблюдать, сравнивать, обоб-
щать, находить простейшие 
закономерности, использовать 
догадку, строить и проверять 
простейшие гипотезы;

	– формирование простран-
ственных представлений 
и пространственного вооб-
ражения;

	– привлечение учащихся к об-
мену информацией в ходе 
свободного общения на за-
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нятиях.

Личностные, метапредметные 
и предметные результаты изуче-
ния курса «Моя занимательная ма-
тематика».

Личностными результатами из-
учения данного факультативного 
курса являются:

	– развитие любознательности, 
сообразительности при выполне-
нии разнообразных заданий про-
блемного и эвристического харак-
тера; развитие внимательности, 
настойчивости, целеустремлен-
ности, умения преодолевать труд-
ности — качеств весьма важных 
в практической деятельности лю-
бого человека;

	– воспитание чувства справед-
ливости, ответственности; разви-
тие самостоятельности суждений, 
независимости и нестандартности 
мышления.

Метапредметные результаты 
представлены в содержании про-
граммы в разделе «Универсальные 
учебные действия».

Предметные результаты отра-
жены в содержании программы 
(раздел «Основное содержание»)

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ
Числа. Арифметические действия. 

Величины
Подсчёт числа точек на верхних 

гранях выпавших кубиков. Числа от 
1 до 100. Решение и составление 
ребусов, содержащих числа. Сло-
жение и вычитание чисел в преде-
лах 100. Таблица умножения одно-
значных чисел и соответствующие 
случаи деления.

Числовые головоломки: соеди-
нение чисел знаками действия так, 
чтобы в ответе получилось задан-
ное число и др. Поиск нескольких 
решений. Восстановление приме-
ров: поиск цифры, которая скры-
та. Последовательное выполнение 
арифметических действий: отгады-
вание задуманных чисел.

Заполнение числовых кроссвор-
дов (судоку, какуро и др.) Числа 
от 1 до 1000. Сложение и вычита-
ние чисел в пределах 1000. Числа 

— великаны (миллион и др.) Чис-
ловой палиндром: число, которое 
читается одинаково слева напра-
во и справа налево.

Поиск и чтение слов, связанных 
с математикой (в таблице, ходом 
шахматного коня и др.). Заниматель-
ные задания с римскими цифрами. 
Время. Единицы времени. Масса. 
Единицы массы. Литр.

Форма организации обучения — 
математические игры:

«Веселый счёт» — игра — сорев-
нование; игры с игральными куби-
ками. Игры «Чья сумма больше?», 
«Лучший лодочник», «Русское лото», 
«Математическое домино», «Не со-
бьюсь!», «Задумай число», «Отгадай 
задуманное число», «Отгадай чис-
ло и месяц рождения». Игры «Вол-
шебная палочка», «Лучший счётчик», 
«Не подведи друга», «День и ночь», 
«Счастливый случай», «Сбор пло-
дов», «Гонки с зонтиками», «Мага-
зин», «Какой ряд дружнее?» 

Игры с мячом: «Наоборот», «Не 
урони мяч».

Игры с набором «Карточки — 
считалочки» (сорбонки) — двусто-
ронние карточки: на одной сторо-

не — задание, на другой — ответ. 
Математические пирамиды: «Сло-
жение в пределах 10; 20; 100», «Вы-
читание в пределах 10; 20; 100», 
«Умножение», «Деление». Работа 
с палитрой — основой с цветны-
ми фишками и комплектом зада-
ний к палитре по темам: «Сложе-
ние и вычитание до 100» и др. 

Игры «Крестики — нолики», «Кре-
стики — нолики на бесконечной 
доске», «Морской бой» и др., кон-
структоры «Часы», «Весы» из элек-
тронного учебного пособия «Мате-
матика и конструирование»3.

Универсальные учебные действия
Сравнивать разные приемы дей-

ствий, выбирать удобные способы 
для выполнения конкретного за-
дания.

Моделировать в процессе со-
вместного обсуждения алгоритм 
решения числового кроссворда; 
использовать его в ходе самосто-
ятельной работы.

Применять изученные способы 
учебной работы и приёмы вычис-
лений для работы с числовыми го-
ловоломками.

Анализировать правила игры. 
Действовать в соответствии с за-
данными правилами.

Включаться в групповую работу.
Участвовать в обсуждении про-

блемных вопросов, высказывать 
собственное мнение и аргумен-
тировать его.

Выполнять пробное учебное 
действие, фиксировать индиви-
дуальное затруднение в пробном 
действии.

Аргументировать свою пози-

цию в коммуникации, учитывать 
разные мнения, использовать кри-
терии для обоснования своего су-
ждения.

Сопоставлять полученный (про-
межуточный, итоговый) результат 
с заданным условием.

Контролировать свою деятель-
ность: обнаруживать и исправлять 
ошибки.

Мир занимательных задач
Задачи, допускающие несколько 

способов решения. Задачи с недо-
статочными, некорректными дан-
ными, с избыточным составом ус-
ловия. Последовательность «шагов» 
(алгоритм) решения задачи. Задачи, 
имеющие несколько решений. Об-
ратные задачи и задания. Ориенти-
ровка в тексте задачи, выделение 
условия и вопроса, данных и иско-
мых чисел (величин). Выбор необхо-
димой информации, содержащей-
ся в тексте задачи, на рисунке или 
в таблице, для ответа на заданные 
вопросы. Старинные задачи. Логиче-
ские задачи. Задачи на переливание. 
Составление аналогичных задач 
и заданий. Нестандартные задачи. 
Использование знаково-символи-
ческих средств для моделирования 
ситуаций, описанных в задачах. За-
дачи, решаемые способом перебо-
ра. «Открытые» задачи и задания. 
Задачи и задания по проверке го-
товых решений, в том числе и не-
верных. Анализ и оценка готовых 
решений задачи, выбор верных ре-
шений. Задачи на доказательство, 
например, найти цифровое значе-
ние букв в условной записи: СМЕХ 
+ ГРОМ = ГРЕМИ и др. Обоснование 
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выполняемых и выполненных дей-
ствий. Решение олимпиадных задач 
международного конкурса «Кенгу-
ру». Воспроизведение способа ре-
шения задачи. Выбор наиболее эф-
фективных способов решения.

Универсальные учебные действия
Анализировать текст задачи: ори-

ентироваться в тексте, выделять ус-
ловие и вопрос, данные и искомые 
числа.

Искать и выбирать необходи-
мую информацию, содержащую-
ся в тексте задачи, на рисунке или 
в таблице.

Моделировать ситуацию, опи-
санную в тексте задачи.

Использовать соответствующие 
знаково-символические средства 
для моделирования ситуации.

Конструировать последователь-
ность «шагов» (алгоритм) решения 
задачи.

Объяснять (обосновывать) вы-
полняемые и выполненные дей-
ствия.

Воспроизводить способ реше-
ния задачи.

Сопоставлять полученный (про-
межуточный, итоговый) результат 
с заданным условием.

Анализировать предложенные 
варианты решения задачи, выби-
рать из них верные.

Выбрать наиболее эффектив-
ный способ решения задачи.

Оценивать предъявленное го-
товое решение задачи (верно, не-
верно).

Участвовать в учебном диало-
ге, оценивать процесс поиска и ре-
зультат решения задачи.

Конструировать несложные за-
дачи.

Геометрическая мозаика
Пространственные представ-

ления. Понятия «влево», «вправо», 
«вверх», «вниз». Маршрут передви-
жения. Точка начала движения; чис-
ло, стрелка 1—> 1   , указывающие 
направление движения. Проведе-
ние линии по заданному маршру-
ту (алгоритму): путешествие точки 
(на листе в клетку). Построение соб-
ственного маршрута (рисунка) и его 
описание. Геометрические узоры. 
Закономерности в узорах. Симме-
трия. Фигуры, имеющие одну и не-
сколько осей симметрии. Располо-
жение деталей фигуры в исходной 
конструкции (треугольники, таны, 
уголки, спички). Части фигуры. Ме-
сто заданной фигуры в конструк-
ции. Расположение деталей. Выбор 
деталей в соответствии с заданным 
контуром конструкции. Поиск не-
скольких возможных вариантов 
решения. Составление и зарисов-
ка фигур по собственному замыс-
лу. Разрезание и составление фигур. 
Деление заданной фигуры на рав-
ные по площади части. Поиск за-
данных фигур в фигурах сложной 
конфигурации. Решение задач, фор-
мирующих геометрическую наблю-
дательность. Распознавание (нахож-
дение) окружности на орнаменте. 
Составление (вычерчивание) ор-
намента с использованием цирку-
ля (по образцу, по собственному за-
мыслу).

Объёмные фигуры: цилиндр, ко-
нус, пирамида, шар, куб. Моделиро-
вание из проволоки. Создание объ-

ёмных фигур из разверток: цилиндр, 
призма шестиугольная, призма тре-
угольная, куб, конус, четырёхуголь-
ная пирамида, октаэдр, параллеле-
пипед, усеченный конус, усеченная 
пирамида, пятиугольная пирамида, 
икосаэдр. (По выбору учащихся.)

Форма организации обучения — 
работа с конструкторами

Моделирование фигур из оди-
наковых треугольников, уголков. 
Танграм: древняя китайская голо-
воломка. «Сложи квадрат». «Спи-
чечный» конструктор. ЛЕГО‑кон-
структоры. Набор «Геометрические 
тела».

Конструкторы «Танграм», «Спич-
ки», «Полимино», «Кубики», «Пар-
кеты и мозаики», «Монтажник», 
«Строитель» и др. из электронно-
го учебного пособия «Математи-
ка и конструирование».

Универсальные учебные действия
Ориентироваться в понятиях 

«влево», «вправо», «вверх», «вниз».
Ориентироваться на точку на-

чала движения, на числа и стрел-
ки 1—> 1    и др., указывающие на-
правление.

Проводить линии по заданно-
му маршруту (алгоритму).

Выделять фигуру заданной фор-
мы на сложном чертеже.

Анализировать расположение 
деталей (танов, треугольников, угол-
ков, спичек) в исходной конструк-
ции.

Составлять фигуры из частей. 
Определять место заданной дета-
ли в конструкции.

Выявлять закономерности в рас-

положении деталей; составлять 
детали в соответствии с заданным 
контуром конструкции.

Сопоставлять полученный (про-
межуточный, итоговый) результат 
с заданным условием.

Объяснять (доказывать) выбор 
деталей или способа действия при 
заданном условии.

Анализировать предложенные 
возможные варианты верного ре-
шения.

Моделировать объёмные фигу-
ры из различных материалов (про-
волока, пластилин и др.) и из раз-
вёрток.

Осуществлять развернутые 
действия контроля и самоконтро-
ля: сравнивать построенную кон-
струкцию с образцом.

Материально-техническое обе-
спечение.

1. Печатные средства обучения:
	– Комплекты карточек с числа-

ми:
1)	 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
2)	 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90.
3)	100, 200, 300, 400, 500, 600,

700, 800, 900, 1000.
	– Математический набор «Кар-

точки — считалочки» (сборни-
ки) для закрепления таблицы 
умножения.

	– Набор «Карточки с математи-
ческими заданиями и план-
шет».

	– Таблицы для начальной шко-
лы. «Математика».

	– магнитные таблицы: «Умно-
жение», «Тысяча»;

	– научно-познавательная лите-
ратура, справочники и пери-
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одические издания;

2. Оборудование для проведе-
ния практических занятий:

	– модель часов с зубчатым ме-
ханизмом (раздаточная) — 25 
шт. на ступень с 1 по 4 класс;

	– «Палитра». Материал для сче-
та;

	– набор для счета «Арифмети-
ка» 3 класс;

	– «Математические бусы»;
	– счетный материал серия «От 

1 до 1000» — 13 шт. для ра-
боты в парах;

	– счетные полосы серия «От 1 
до 1000» — 13 шт. для рабо-
ты в парах;

	– числовая линейка с углубле-
нием в средине для выкла-
дывания единиц и десятков — 
для работы в парах и группах;

	– счетные доски «Счет в преде-
лах 1000» — 13 шт. для рабо-
ты в парах;

	– набор Кубики Никитина «Сло-
жи узор» (набор из 16 дере-
вянных кубиков, окрашенных 
в различные цвета для разви-
тия пространственного мыш-

ления и логики; две тетради 
с образцами заданий) — 13 
наборов для работы в парах 
и группах.

3. Технические средства обуче-
ния:

—  компьютер, электронные но-
сители.

4. Интернет-ресурсы.
1.	 http://www.vneuroka.ru/

mathematies.php — образо-
вательные проекты портала 
«Вне урока»: математика. Ма-
тематический мир.

2.	 http://konkurs-kenguru.ru– 
российская страница между-
народного математического 
конкурса «Кенгуру».

3.	 http://4stupeni.ru/stady — клуб 
учителей начальной школы. 4 
ступени.

4.	 http://www.develop-kinder.
com — «Сократ» — развива-
ющие игры и конкурсы.

5.	 http://puzzle-ru.blogspot.com 
–головоломки, загадки, зада-
чи и задачки, фокусы, ребусы.

№ Дата Тема урока УУД Оборудование
1. 3.09. Интеллекту-

альная раз-
минка

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: анализировать 
последовательность чисел, 
упорядочивать данное мно-
жество чисел, обобщать, 
сравнивать числа.
Познавательные УД: мо-
делирование, «чтение» ин-
формации на схеме.
Регулятивные УД: работа в 
парах.

Числовая линейка 
для выкладывания 
единиц и десятков 
Магнитный плакат 
«Тысяча» Интерак-
тивная доска. Набор 
«Геометрические 
тела». Комплекты 
карточек с числами

2 10.09. «Числовой» 
конструктор.

3. 17.09. Геометрия 
вокруг нас.

4 24.09. Волшебные 
перелива-
ния.

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: высказывание 
предположения, анализ, 
обобщение, сравнение, вы-
бор правильного решения.
Познавательные УД: мо-
делирование, «чтение» ин-
формации, представленной 
на схеме, умение задавать 
вопросы, анализировать 
текст задачи.
Регулятивные УД: – кон-
троль за удержанием учеб-
ной задачи.

Счетные полосы 
«От 1 до 1000» 
Магнитный плакат
«Тысяча».
Счетный материал 
«От 1 до 1000».
Интерактивная до-
ска. ПК 
Палитра.
Игра «Русское 
лото».

5. 1.10. В царстве 
смекалки.

6. 15.10. В царстве 
смекалки.

7 22.10. Шаг в 
будущее.

8 29.10. «Спичеч-
ный» кон-
структор.

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: обобщать, срав-
нивать числа и конструк-
ции. 
Познавательные УД: кон-
струировать фигуры, ха-
рактеризовать взаимное 
расположение фигур на 
плоскости.
Регулятивные УД: контроль 
выполнения правил взаи-
модействия в совместной 
деятельности.

Счетный материал 
серия «От 1 до 
1000».
Интерактивная до-
ска. ПК 
«Спичечный» кон-
структор.
Набор «Геометри-
ческие тела».
Игра «Математиче-
ское домино».

9 5.11. «Спичеч-
ный» кон-
структор.

10 12.11. Числовые 
голово-
ломки.

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: сравнение, ана-
лиз, наблюдение.
Познавательные УД: харак-
теризовать головоломки, 
различать их виды, выстра-
ивать цепь логического 
рассуждения. 
Регулятивные УД: – работа 
в парах.

Таблица. «Таблица 
умножения».
Набор кубиков
«Сложи узор»
Интерактивная до-
ска.
«Палитра». 
Материал для счета. 
Часовой цифер-
блат с подвижными 
стрелками.

11 19.12. Интеллекту-
альная 
разминка.

12. 26.12. Интеллекту-
альная 
разминка.

13 3.12. Математи-
ческие 
фокусы.

14 10.12. Математи-
ческие игры

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: сравнение чи-
сел, упорядочивание дан-
ных значений величин.
Познавательные УД: уста-
новление  ависимость 
между данными и иско-
мыми величинами.
Регулятивные УД: контроль 
выполнения правил взаи-
модействия в совместной 
деятельности.

Таблицы, рисунки, 
схемы. Интерактив-
ная доска.
Комплект лабора-
торного оборудова-
ния «Весовые изме-
рения» 
Игра «Математиче-
ское домино».
Кубики с точками и 
цифрами.

15 17.12. Секреты 
чисел

16 24.12 Математи-
ческая 
копилка.
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17 14.01. Математи-
ческое путе-
шествие

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: анализ, сравне-
ние, обобщение.
Познавательные УД: выбор 
верного решения из не-
скольких предъявленных.
Регулятивные УД:  работа 
в группах., самоконтроль

«Палитра» Мате-
риал для счета.
Интерактивная 
доска.
ПК 
Головоломки, 
ребусы, судоку.

18 21.01. Выбери 
маршрут.

19 28.01 Числовые 
голово-
ломки.

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: анализ, срав-
нение, разных способов 
сложения и вычитания, 
обобщение изученного ма-
териала, высказывание 
предположений, выбор от-
вета, прогнозирование ре-
зультатов решения.
Познавательные УД: счет,
Сравнение «чтение» ин-
формации по схеме, вос-
произведение устных и 
письменных алгоритмов 
выполнения сложения, вы-
читания, умножения и де-
ления, планирование хода 
решения задач, моделиро-
вание зависимостей при 
решении задач.
Регулятивные УД: контроль 
выполнения правил взаи-
модействия в совместной 
деятельности, оценивание 
правильности предъявлен-
ных вычислений.

«Палитра». Мате-
риал для счета;
Интерактивная до-
ска.
ПК 
«Палитра». Мате-
риал для счета;
Иллюстрации и 
схемы.
Набор «Сложи 
узор» 
Набор для счета 
«Арифметика».
Математический 
набор «Карточки –
считалочки» (сбор-
ники)
Плакат «Таблица 
умножения». «Гео-
метрические фи-
гуры».
Часовой цифер-
блат с подвижными 
стрелками.

20 4.02. В царстве 
смекалки.

21 11.02. В царстве 
смекалки.

22 18.02. Мир зани-
мательных 
задач.

23 25.02. Геометриче-
ский калей-
доскоп.

24 4.03. Интеллекту-
альная раз-
минка.

25 11.03. Разверни 
листок.

26 18.03 От секунды 
до столетия.

27 25.03. От секунды 
до столетия.

28 1.04. Числовые 
голово-
ломки

29 8.04. Конкурс 
смекалки.

30 15.04 Это было в 
старину.

Интеллектуальные и логи-
ческие УД: высказывание 
предположения, анализ, 
сравнение, выбор правиль-
ного решения.
Познавательные УД: «чте-
ние» схемы моделирова-
ние, работа с разными 
источниками информации, 
умение задавать вопросы, 
анализировать текст за-
дачи.

Интерактивная до-
ска. «Палитра». Ма-
териал для счета;
Набор «Сложи узор
Набор для счета 
«Арифметика» 
Математический 
веер» с цифрами и 
знаками.
Игра «Математиче-
ское домино»(все 
случаи таблицы ум-
ножения).

31 22.04. Математи-
ческие фо-
кусы.

32 29.04. Энциклопе-
дия мате-
матических 
развлече-
ний

33 6.05. Энциклопе-
дия мате-
матических 
развлече-
ний

Регулятивные УД: контроль 
за удержанием учебной за-
дачи, самоконтроль, внесе-
ние корректив в решение 
и самооценка.

34 13.05. Математи-
ческий 
лабиринт



КОРРЕКЦИОННАЯ
ПЕДАГОГИКА

Воспитание не только должно развивать разум человека и дать 
ему известный объем сведений, но должно зажечь в нем жажду серьез-
ного труда, без которого жизнь его не может быть ни достойной, ни 
счастливой.

К.Д. Ушинский
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Деткова Светлана Николаевна
Воспитатель
Лазарева Наталья Вильгельмовна
Воспитатель
ГБОУ РХ «Черногорская школа — интернат»
г. Черногорск, Республика Хакасия

РАЗРАБОТКА КЛАССНОГО ЧАСА «КЕМ БЫТЬ?»

Цель: подготовить детей к правильному выбору профессии при по-
ступлении в профессиональное училище РХ для адаптации в социуме.

Задачи:
	– формировать положительную профессиональную мотивацию;
	– расширить знания об основах выбора профессии, о мире про-

фессионального труда, актуализировать уже имеющиеся знания 
о профессиях;

	– познакомить учащихся с ПУ Республики Хакасия.
Воспитательная задача: воспитывать положительную профессио-

нальную мотивацию.

Методы и приёмы: объяснительно-иллюстративный с элементами 
беседы.

Оборудование: ТСО, карточки, картинки, презентация.

ХОД КЛАССНОГО ЧАСА.

1. Организационный момент.
Воспитатель: Сегодня к нам на 

воспитательный час пришли гости. 
Давайте повернемся и попривет-
ствуем своими улыбками гостей.

II. Вступительное слово воспи-
тателя:

1.	 Ребята у меня на экране 

и у вас на столах зашифровано сло-
во. Это слово является ключом к на-
шему разговору. Я вам предлагаю 
карточки — подсказrи, с помощью 
которых вы можете его расшифро-
вать. Каждое число это номер бук-
вы в алфавите. Вперед к знаниям! 
(Звучит музыка).

Карточка №1.
17 18 16 22 6 19 19 10 33

Ключ к теме: А- 1, Б‑2, В‑3, Г‑4, Д‑5, Е‑6, Ё‑7, Ж‑8, З‑9, И‑10, Й‑11, К‑12, 
Л‑13, М‑14, Н‑15, О‑16, П‑17, Р‑18, С‑19, Т‑20, У‑21, Ф‑22, Х‑23, Ц‑24, 
Ч‑25, Ш‑26, Щ‑27, Ъ‑28, Ы‑29, Ь‑30, Э‑31, Ю‑32, Я‑33.

2. слайд: «Прекрасных / / на све-
те не счесть, и каждой профессии 
и слава и честь!»

Воспитатель: Ребята, какое сло-
во в этом предложении скрыто от 
нас?

Дети читают. (Профессий)
Слайд: «Прекрасных профессий 

на свете не счесть, и каждой про-
фессии и слава и честь!».

III. Объяснение темы.
Воспитатель: Правильно, «Про-

фессия». Придет день, когда уче-
ба закончится ваша учеба в шко-
ле и перед вами встанет вопрос 
«Кем быть?». И в силу многих об-
стоятельств не все могут получить 
высшее образование, поэтому не-
которые из вас захотят выучить-
ся на другую профессию и от того, 
как правильно вы выберите себе 
бедующую профессию, насколько 
она будет вам по душе, во многом 
зависит ваш дальнейший жизнен-
ный путь.

А вы знаете, что означает сло-
во «Профессия». Какого его опре-
деление?

Профессия — это основной род 
занятий, трудовой деятельности.

Ребята, а какие профессии вы 
знаете?

Слайд.
—  повар                    — каменщик
—  кондитер           — парикмахер
—  швея                 — сварщик
Профессии 

— строитель — автомеханик
—  штукатур — маляр — учитель
—  столяр — продавец
—  кондуктор — шофер
—  электрик — врач

—  портной
Задание 1. Каждый из вас сей-

час получит карточку, на которой 
записано три слова, определите 
о каких профессиях идет речь.

Слайд.
Карточка №2. (Карточки цвет-

ные по уровню развития: желтые, 
зеленые, синие)

1.	 Мел, журнал, указка.
2.	 Товар, касса, магазин.
3.	 Отвертка, провода, лампочка.
4.	 Ткань, игла, нитки.
5.	 Лекарство, шприц, больница.
6.	 Билеты, автобус, пассажир.
7.	 Письма, журналы, большая 

сумка.
8.	 Руль, водительское удостове-

рение, пассажир.

Воспитатель: Для человека са-
мой лучшей, удачной профессией 
можно считать ту, которая

должны выполняться три усло-
вия

Слайд:
•	 Хочу—————————Кем 

я мечтаю быть?
•	 Могу—————————Кем 

я могу стать?
•	 Надо—————————Смогу 

ли я устроиться с этой профес-
сией на работу?

Воспитатель: Ребята, у вас на сто-
лах лежат карточки, Ваша задача: 
ответить на вопросы (Дети пишут). 
По вашим ответам, мы узнаем со-
впадают ли ваши желания с ваши-
ми возможностями. Совпадает ли 
ваш выбор с тремя условиями вы-
бора профессии: Хочу, Могу, Надо. 
(Дети отвечают)
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IV. Релаксация
«Маляры». Красим дом (плавно 

сверху вниз водим руками), кра-
сим скамейку (движения слева на-
право).

Воспитатель: Ответьте мне на 
вопрос: А где вы можете выучить-
ся на свою будущую профессию? 
(В училище).

V. Знакомство с училищами Ре-
спублики Хакасия

Воспитатель: Какие училища Ре-
спублики Хакасия вы знаете? Пре-
зентация профессиональных учи-
лищ.

Дети называют. Слайд. Профес-
сиональные училища РХ.

1. Профессиональное училище 
№9 г. Черногорска.

Какие профессии есть в данном 
профессиональном училище?

•	 Слесарь по контрольно-изме-
рительным приборам и авто-
матики

•	 Монтажник трубопроводов
•	 Монтажник технического обо-

рудования
•	 Оператор швейного оборудо-

вания (швея) —2 года
•	 Повар — кондитер — 3 года
•	 Садовник (рабочий зеленого 

хозяйства, цветовод) — 2года

2. Профессиональное училище 
№6 г. Абакан

•	 Мастер отделочных работ 
(штукатур, облицовщик син-
тетическими материалами) 

—3 года 10 мес.
•	 Мастер общестроительных ра-

бот (каменщик, монтажник по 

монтажу стальных и железо-
бетонных конструкций, элек-
тросварщик ручной сварки) 

—3 года
•	 Сварщик (газосварщик, элек-

тросварщик ручной сварки) 
— 3 года

•	 Автомеханик (слесарь по ре-
монту автомобилей) — 3 года 
10 мес.

3. Профессиональное училище 
№13 с. Боград.

•	 Тракторист — машинист сель-
скохозяйственного производ-
ства — 3 года.

•	 Автомеханик (слесарь по ре-
монту автомобилей 3 разря-
да).

•	 Оператор швейного оборудо-
вания — 3 года.

4. Профессиональное училище 
№15 с. Бея.

•	 Тракторист — машинист сель-
скохозяйственного производ-
ства — 3 года.

•	 Автомеханик (слесарь по ре-
монту автомобилей 3 разря-
да).

•	 Повар, кондитер — 3 года.

5. Профессиональное училище 
№18 с. Аскиз

•	 Мастер общестроительных ра-
бот (каменщик, печник, бетон-
щик)

•	 Тракторист — машинист сель-
скохозяйственного производ-
ства(тракторист, слесарь по 
ремонту сельскохозяйствен-
ных машин и оборудования)

•	 Портной

Воспитатель: (показывает слайд 
и комментирует) Вот в этих учеб-
ных заведениях вы можете полу-
чить профессию.

Задание 2. Перед вами картин-
ка с профессией, какими качества-
ми должен обладать человек с та-
кой профессией.

Стены: Творческий, хороший гла-
зомер, усидчивость, выносливость, 
развито чувство равновесия, гиб-
кость, подвижность тела, гибкость 
и подвижность рук.

Доска:
1.	 Швея — усидчивость
2.	 Повар — кондитер
3.	 Садовник — творческий
4.	 Мастер отделочных работ — 

хороший глазомер
5.	 Мастер общественных работ — 

выносливость, развитое чув-
ство равновесия.

6.	 Сварщик — гибкость и подвиж-
ность тела, особенно рук

Воспитатель: Ребята, есть ли у вас 
эти качества, для овладения вашей 
будущей профессией. Я думаю да. 
И если вы уже выбрали себе про-
фессию, у вас есть возможность про-
верить свой выбор с помощью ан-
кеты, которую мы вам предлагаем.

Карточка №3. Анкета.
1. Выбрал (а) ли ты профессию? 

Какую? (Напиши)
А) да (+2 балла)
Б) нет (– 2 балла)

2. Почему именно эту профес-
сию? (отметь не более двух вари-
антов)

)	А Не будет проблем с трудоу-
стройством (+ 2 балла)

)	Б высокая зарплата (– 2 балла)
)	В престижно (– 2 балла)
)	Г мне это интересно (+ 2 балла)

3. Если выбрал (а), то почему? 
(отметить не более двух вариантов)

)	А плохо знаю мир профессий 
(– 2 балла)

)	Б плохо знаю свои возможно-
сти (– 2 балла)

)	В не могу выбрать из несколь-
ких вариантов (0 баллов)

)	Г не знаю, как выбрать профес-
сию (– 2 балла)

4. Что ты знаешь о своей буду-
щей профессии? (отметить не бо-
лее двух вариантов)

)	А предмет, содержание, усло-
вие труда (+ 2 балла)

)	Б профессионально важные ка-
чества (+ 2 балла)

)	В где можно получить эту про-
фессию (+ 2 балла)

)	Г спрос на эту профессию (+ 2 
балла)

)	Д ничего (– 2 балла)

Обработка результатов: подсчи-
тайте количество набранных бал-
лов. Сдайте анкеты.

Спасибо за искренние ответы.
•	 Если получилось от 8–10 бал-

лов, ты имеешь четкое представле-
ние о своей будущей профессио-
нальной карьере. Если тебе и нужна 
помощь профконсультанта, то лишь 
для того, чтобы подтвердить свой 
выбор.

•	 4–6 баллов — выбор профес-
сии для тебя вполне решаемая за-
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дача. И решит ее помогут знания 
о себе и мире профессий. В случаи 
сомнений лучше обратиться к про-
фконсультанту.

•	 От –2 до +2 баллов — ты ис-
пытываешь затруднения в выбо-
ре профессий. Возможно, в насто-
ящий момент это не самая главная 
для тебя проблема. Но решать ее 
лучше сейчас, пока еще есть время.

Воспитатель: У вас есть еще вре-
мя подумать над тем, какую про-
фессию выбрать. Любой человек 
должен получить, какую — либо 
профессию, чтобы в будущем не 
только обеспечить себя, но и при-
носить пользу окружающим.

VI. Итог занятия.
Молодцы ребята! Вы сегодня 

были активны, отвечали слажен-
но, дружно. Позвольте мне вручить 
вам маленькие медальки — поже-
лания.

Пожелания:
1.	 Будь смелее!

2.	 Будь серьезнее и все получит-
ся!

3.	 Будь ответственнее!
4.	 Оставайся таким же честным!

Воспитатель. Подводя итог заня-
тия, мы с вами познакомились, что 
любая профессия из них по-свое-
му важна. А в завершении наше-
го занятия звучит стихотворение 
польского поэта Юлиана Тувима 
«Все для всех».

Воспитанник. 
Каменщик строит жилища,
Платье — работа портного.
Но ведь портному работать
Негде без теплого крова.
Каменщик был бы раздетым,
Если б умелые руки
Вовремя не смастерили
Фартук, и куртку, и брюки.
Пекарь сапожнику к сроку
Сшить сапоги поручает.
Ну а сапожник без хлеба
Много ль нашьет, натачает?
Стало быть, так и выходит.

Использованная литература:
1.	 Пряжников Н. С. Игровой метод профориентации. /Под ред. Е. А. Кли-

мова. Пермь, 1989.
2.	 Сазонов А. Д. Профессиональная ориентация учащихся. М., 1988.
3.	 Игры, обучение, тренинг, досуг. М.: Новая школа, 1994.
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Воспитатель
Лазарева Наталья Вильгельмовна
Воспитатель
ГБОУ РХ «Черногорская школа — интернат»
г. Черногорск, Республика Хакасия

ЗАНЯТИЯ ЭТНОКУЛЬТУРНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ 
В ИНТЕРНАТЕ, КАК СРЕДСТВО ДУХОВНО-

НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ

В условиях переосмысления 
ценностей человечества 
и наций общество вновь об-

ращается к культурному наследию 
своего народа и других народно-
стей, что приводит к необходимости 
возрождения этнопедагогической 
культуры, духовных и нравствен-
ных ценностей, обычаев и тради-
ций каждого народа. Важную роль 
играет неоспоримое утверждение 
Константина Дмитриевича Ушин-
ского «Воспитательные идеи каж-
дого народа проникнуты нацио-
нально более чем, что-либо другое». 
Духовное наследие культуры по 
праву должно занять достойное ме-
сто в социально-культурной сфере 
нашего общества.

Современный мир — мир науч-
но-технического прогресса, соци-
альных изменений, мир разноо-
бразия взаимоотношений между 
людьми. Всё это заставляет гово-
рить о повышенных требованиях 
и к моральной зрелости, и к са-
мостоятельности человека. Нрав-
ственное становление человека 
представляет собой чрезвычайно 
сложный и многогранный процесс. 
Решающую роль в этом процессе 
играет общество. Формирование 

нравственных качеств, происходит 
в социальной среде, где ребёнок 
растёт. Нравственное воспитание 
развивает в нёмте качества, кото-
рые способствуют объединению 
совокупности этических требова-
ний, где многообразные и проти-
воречивые жизненные впечатле-
ния сливаются в гармонию.

В группах интерната проводятся 
занятия клубной деятельности эт-
нокультурной направленности, ко-
торые также направлены на фор-
мирование нравственных качеств.

Занятия этнокультурной направ-
ленности в интернате являются од-
ним из приоритетных направлений 
в духовно-нравственном воспита-
нии детей — сирот и детей, остав-
шихся без попечения родителей. 
Занятия строятся на основе нацио-
нальной культуры и народных тра-
диций.

Интернат — это дом, в котором 
воспитанник открывает свои спо-
собности, таланты, обретает друзей. 
Это мастерская культуры умствен-
ной, коммуникативной, эмоциональ-
ной и этической деятельности, это 
заведение, готовящее к жизни сре-
ди людей и для людей.

Принимая участие в мероприя-



118 119

Вестник Просвещения  •  Коррекционная педагогика Вестник Просвещения  •  Коррекционная педагогика

Выпуск №34 (2026) Выпуск №34 (2026)

тиях, дети учатся уважать традиции 
и обычаи своего народа, узнают 
о культуре других народов. Вос-
питанники учатся работать в ко-
манде, в группах, что способству-
ет воспитанию таких качеств как 
взаимовыручка, ответственность 
за товарищей. Реализация ведущих 
идей, проектов осуществляется че-
рез различные виды деятельности 
(игровая, трудовая, воспитательная, 
исследовательская).

В своей воспитательной работе 
я всегда практикую мероприятия 
этнокультурной направленности.

Этнокультурные занятия в ин-
тернате погружают воспитанников 
в традиции родного края, форми-
руя уважение к старшим и чувство 
ответственности. Через изучение 
фольклора и народных ремесел 
дети усваивают базовые ценно-
сти, развивают эмоциональный 
интеллект и обретают прочный 
нравственный стержень, который 
помогает им в дальнейшей соци-
ализации.

Подобные занятия реализуются 
через систему практических форм 
работы, адаптированных для усло-
вий школы — интерната:

•	 Декоративно-прикладное 
творчество: мастер — классы по 
традиционным ремеслам (лепка 
из глины, ткачество, резьба по де-
реву), развивающие мелкую мото-
рику, усидчивость и трудолюбие.

•	 Фольклорные кружки: раз-
учивание народных песен, танцев 
и участие в театрализованных по-
становках обрядов, что сплачива-
ет коллектив и снимает психоло-
гическое напряжение.

•	 Краеведческие экспедиции 
и экскурсии: изучение истории, ле-
генд и природы своего региона, 
в частности Хакасии, что воспиты-
вает бережное отношение к малой 
родине.

•	 Тематические праздники: 
проведение календарно-обрядовых 
праздников, совмещенных с тради-
ционными угощениями и ярмарка-
ми, которые учат детей гостеприим-
ству и взаимопомощи.

Целью этнокультурного вос-
питания является духовно-нрав-
ственное развитие детей, пробуж-
дение стремления к совершенству 
через познание ценностей отече-
ственной культуры, что идет через 
этнокультурную направленность 
образования. Духовно-нравствен-
ные ценности русской традици-
онной культуры лежат в основе 
педагогического процесса и ху-
дожественно-творческой деятель-
ности детей, что способствует рас-
крытию и развитию творческого 
потенциала личности ребенка. Эт-
нокультурное воспитание — это 
процесс, в котором цели, задачи, 
содержание, технологии воспи-
тания ориентированы на разви-
тие и социализацию личности как 
субъекта этноса и как гражданина 
многонационального Российского 
государства. Этнокультурное вос-
питание определяется введением 
в образовательный процесс зна-
ний родной народной культуры, 
социальных норм поведения, ду-
ховно-нравственных ценностей; 
знакомством с культурными до-
стижениями других народов; ис-
пользованием опыта народного 

воспитания с целью развития у де-
тей интереса к народной культуре, 

воспитания дружеского отношения 
к людям разных национальностей.
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Деткова Светлана Николаевна
Воспитатель
Лазарева Наталья Вильгельмовна
Воспитатель
ГБОУ РХ «Черногорская школа — интернат»
г. Черногорск, Республика Хакасия

ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ДЕТЕЙ 
КАК РЕСУРС СОЦИАЛЬНОЙ АДАПТАЦИИ 
ВОСПИТАННИКОВ ШКОЛЫ — ИНТЕРНАТА

Для того чтобы дети выросли 
ответственными гражда-
нами своего государства, им 

нужно дать шанс участвовать в той 
общественной жизни, частью кото-
рой они являются. Участие детей 
в общественной жизни — это и их 
право, и условие их личного раз-
вития, и социализации, и важный 
принцип работы с ними. В связи 
с этим крайне актуально расши-
рять технологии работы по социа-
лизации детей — сирот, в том числе 
через проектную деятельность. 
В соответствии с Конвенцией ООН 
о правах ребенка все дети имеют 
право высказывать свое мнение 
о решениях, которые влияют на их 
жизнь, и ожидать, что это мнение 
не останется без внимания. Важно 
привлекать детей для влияния на 
принимаемые властью программы 
социальной и правовой защиты дет-
ства. Мир детей в условиях школы 

— интерната жестко регламентиро-
ван. Когда у детей нет выбора, когда 
никто не слышит их потребности 
быть самими собой, то они стано-
вятся либо агрессивными, либо, на-
против, пассивными и беспомощ-
ными. Эти дети зачастую бывают 
лишены жизненно необходимых 

навыков. Организовать участие де-
тей в собственной и общественной 
жизни возможно через проектную 
деятельность.

Проектная деятельность детей — 
одна из тех форм работы, кото-
рые позволяют создавать условия, 
способствующие формированию 
гражданской позиции, личност-
ного развития и учитывать мне-
ния и потребности детей. В том 
числе речь идет и о потребности 
быть услышанными, потребности 
принимать решения о собствен-
ной судьбе, чувствовать себя цен-
ными личностями, эффективными, 
нужными обществу.

Психологические принципы ор-
ганизации проектной деятельно-
сти с участием детей

Прозрачность, честность и от-
крытость

Несоответствие между статусом 
и властью взрослых и детей не-
избежно. Для того чтобы участие 
детей в проекте было искренним 
и осознанным, им необходимо ве-
рить в то, что все, что они заплани-
ровали, осуществится. Если в планы 
работы нужно внести изменения, 
дети должны понимать причины 
этих изменений и быть уверенны-

ми в честности процесса принятия 
решений. Кроме того, дети должны 
быть уверены в том, что их прини-
мают всерьез, что их взгляд на про-
исходящее важен, а разнообразие 
мнений только приветствуется.

Добровольность участия детей 
в работе над проектом

Дети принимают участие в про-
цессах и вопросах, которые каса-
ются их прямым или опосредован-
ным образом, а также имеют право 
решать — участвовать в них или нет. 
Участие детей в проекте может быть 
только добровольным. Доброволь-
ность предполагает полную инфор-
мированность детей о содержании 
проекта в целом и об их роли в нем. 
Дети сами определяют время и ус-
ловия своего участия, с учетом дру-
гих имеющихся у них обязанно-
стей. Кроме того, дети должны знать, 
что могут прекратить свое участие 
в проекте, когда захотят.

Участие детей будет осмыслен-
ным и продуктивным, только если 
оно будет основываться на их лич-
ном опыте — на тех знаниях и пред-
ставлениях, которыми они облада-
ют относительно жизни, общества, 
в котором они живут, и вопросов, 
касающихся их.

Доброжелательная и безопасная 
обстановка

Дети могут решать содержатель-
ные задачи и вносить свой вклад 
в работу, только если чувствуют себя 
в безопасности. Только в таких ус-
ловиях возможно добровольное 
и искреннее участие детей.

Равные возможности для всех
Проектная деятельность дает 

возможность проявить себя самым 

разным детям, в том числе и тем, 
кто в обычной жизни по разным 
причинам не принимает активно-
го участия в общественной жизни.

Высокая квалификация персонала
Взрослые, организующие уча-

стие детей в реализации проектов, 
должны делать это квалифициро-
ванно, обладать особыми навыками.

Гарантированная безопасность 
и защита детей

Очень важно свести к минимуму 
различные риски, связанные пре-
жде всего с возможным жестоким 
обращением или эксплуатацией. 
Уважение мнения детей и обяза-
тельная обратная связь От детей 
надо постоянно получать обратную 
связь, причем дети должны быть 
уверенными в том, что их мнение 
учитывается. Важно постоянно от-
слеживать эффективность работы 
над конкретным проектом.

Важно, чтобы дети понимали, ка-
кой результат принесет их участие 
в работе над проектом, и каков их 
личный вклад в это. Будучи главны-
ми участниками проекта, дети яв-
ляются обязательными участниками 
процессов мониторинга и оценки 
проекта.

Анализ эффективности прове-
денных проектов позволяет осмыс-
лить, какие результаты даёт при-
влечение детей к участию.

Для самих детей —
•	 Они приобретают большую 

уверенность в своих силах. 
•	 Учатся уважать мнение и по-

требности других. 
•	 Становятся более толерант-

ными и способными прислу-
шиваться к чужому мнению. 
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•	 Получают опыт партнерских 
отношений и сотрудничества, 
лучше понимают сущность де-
мократических принципов 
и моделей поведения. 

•	 Больше стремятся участвовать 
в общественной жизни. 

•	 Учатся определять суть про-
блемы и видеть способы ее 
решения. 

•	 Расширяют круг общения. 
•	 Приобретают новые знания 

и навыки. 
•	 Реализуют свои возможности, 

удовлетворяют потребности, 
выбирают приоритеты.

Для общества 
•	 Общество в большей степе-

ни может привлекать детей 
к работе форумов, на которых 
принимаются значимые реше-
ния. 

•	 Усиливает связи различных 
организаций и сообществ 
с детьми. 

•	 Имеет возможность совершен-
ствовать детские программы. 

•	 Получает информацию, кото-
рая дает основания на увели-
чение объемов ресурсов, вы-
деляемых для обеспечения 
потребностей и приоритетов 
детей. 

•	 Улучшает качество жизни де-
тей в целом.

Таким образом, участие детей 
в общественной жизни через про-
ектную деятельность оказывает 
существенное влияние на их лич-
ностное развитие социальную адап-
тацию, является важным принци-
пом работы с ними.

Коченова Татьяна Сергеевна
Учитель — логопед
МОУ «Ближнеигуменская СОШ
с. Ближняя Игуменка, Белгородский район, Белгородская область

ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ В РАБОТЕ УЧИТЕЛЯ 
— ЛОГОПЕДА ДОУ И ШКОЛЫ В РЕШЕНИИ 

ПРОБЛЕМ НАРУШЕНИЯ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ 
РЕБЁНКА, КОМПЛЕКСНЫЙ ПОДХОД

Для того чтобы осуществить 
комплексный подход к кор-
рекции речевых наруше-

ний, имеющихся у детей, необхо-
дима действенная преемственность 
в работе двух очень важных зве-
ньев — дошкольной и школьной 
логопедических служб. Тесное вза-
имодействие поможет логопедам 
дошкольных учреждений, с одной 
стороны, более четко представить 
трудности, возникающие у детей, 
имеющих речевые нарушения, 
в процессе обучения в школе, и по-
знакомиться с направлением и ме-
тодами коррекционной работы на 
школьном логопункте, а с другой — 
наиболее целесообразно и целена-
правленно построить свою работу, 
чтобы предупредить эти трудности 
и свести до минимума.

Преемственность с точки зрения 
детского сада — это ориентация на 
требования школы, формирование 
тех знаний, умений и навыков, ко-
торые необходимы для дальней-
шего обучения в школе.

Преемственность с позиции шко-
лы — это опора на те знания, навы-
ки и умения, которые имеются у ре-
бенка, пройденное осмысливается 
на более высоком уровне.

Следовательно, преемственность 

означает связь между различными 
этапами или ступенями, как бытия, 
так и позиции. Сущность этой связи 
состоит в сохранении тех или иных 
элементов или отдельных сторон 
его организации при изменении 
целого как системы, то есть при пе-
реходе его из одного состояния 
в другое.

В чем же заключается эта вза-
имосвязь и преемственность меж-
ду этими звеньями логопедических 
служб?

•	 Во-первых, речевое разви-
тие — это показатель и уров-
ня интеллекта, и уровня куль-
туры.

•	 Во-вторых, от того насколь-
ко развита речь ребёнка, на-
прямую зависят его успехи 
не только в освоении грамо-
ты, но и в обучении в целом.

•	 В‑третьих, развитие и пер-
спективы ребёнка, имеющего 
речевые нарушения, во мно-
гом зависят от квалификации 
специалистов, к которым он 
попадает в дошкольном об-
разовательном учреждении 
и школе.

•	 В‑четвертых, на начальном 
этапе, то есть при поступле-
нии в речевую группу детско-
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го сада или логопедический 
пункт, логопеду ДОУ необ-
ходимо своевременно выя-
вить эти нарушения и про-
вести коррекционную работу.

Цель данной системы преем-
ственности — реализовать единую 
линию развития ребёнка на этапах 

дошкольного и начального школь-
ного детства, придав педагогическо-
му процессу целостный, последова-
тельный и перспективный характер. 
Непрерывное образование от 3 до 
10 лет. Подготовка к интегрирован-
ному обучению детей с нарушени-
ями речи.

Коченова Татьяна Сергеевна
Учитель — логопед
Бок Оксана Владимировна
Учитель — логопед
МОУ «Ближнеигуменская СОШ
с. Ближняя Игуменка, Белгородский район, Белгородская область

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ 
УЧИТЕЛЯ — ЛОГОПЕДА В ДОШКОЛЬНОМ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Профессиональная компе-
тентность учителя — лого-
педа в дошкольном обра-

зовательном учреждении — это 
не просто набор знаний и уме-
ний, а интегральное качество, ко-
торое позволяет специалисту эф-
фективно решать сложные задачи, 
связанные с коррекцией речевых 
нарушений у детей.

Определение понятия
Под профессиональной компе-

тентностью учителя — логопеда мы 
понимаем гармоничное сочетание:

•	 Знаний в области логопедии 
и смежных дисциплин (специ-
альная психология и педаго-
гика, возрастная психология, 
основы медицинских знаний — 
нейрофизиология, анатомия 
органов речи).

•	 Методики реализации основ-
ных направлений профес-
сиональной деятельности: 
диагностического, коррекци-
онно-развивающего, консуль-
тативно-просветительского, 
информационно-методиче-
ского.

•	 Умений и навыков педагоги-
ческого общения — способно-
сти выстраивать продуктив-

ное взаимодействие с детьми, 
их родителями и коллегами.

Компоненты профессиональной 
компетентности

1.	 Теоретическая база. Глубо-
кие знания о механизмах 
речи, видах речевых наруше-
ний, современных методах 
диагностики и коррекции, 
а также понимание норма-
тивно-правовой базы обра-
зования.

2.	 Методическая компетент-
ность. Умение планировать 
коррекционно-развиваю-
щий процесс, подбирать оп-
тимальные методы и приё-
мы с учётом индивидуальных 
особенностей каждого ребён-
ка, анализировать свою рабо-
ту и внедрять инновационные 
технологии.

3.	 Коммуникативная компетент-
ность. Способность устанав-
ливать доверительные отно-
шения с детьми, эффективно 
общаться с родителями и кол-
легами.

4.	 Личностные качества. Про-
фессиональная компетент-
ность невозможна без таких 
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черт, как гуманизм, эмпатия, 
терпение, гибкость.

Компетентный учитель — логопед 
создаёт условия для полноценно-
го речевого и личностного разви-
тия ребёнка, помогает ему успеш-
но социализироваться.

Профессиональное развитие — 
это непрерывный процесс. Он вклю-
чает:

•	 систематическое повышение 
квалификации (курсы, семи-
нары, мастер — классы);

•	 активное самообразование 
(изучение научной и мето-
дической литературы, обмен 
опытом);

•	 участие в работе методиче-
ских объединений и профес-
сиональных сообществ.

Таким образом, профессиональ-
ная компетентность учителя-лого-
педа — это динамичная система, 
которая постоянно совершенству-
ется.

Коченова Татьяна Сергеевна
Учитель — логопед
Бок Оксана Владимировна
Учитель — логопед
МОУ «Ближнеигуменская СОШ
с. Ближняя Игуменка, Белгородский район, Белгородская область

КАРТЫ ПРОППА КАК ИНСТРУМЕНТ 
КОРРЕКЦИИ РЕЧЕВЫХ НАРУШЕНИЙ

Использование карт Проппа 
в логопедической работе — 
относительно новая, но пер-

спективная методика, которая опи-
рается на исследования в области 
лингвистики, психолингвистики 
и коррекционной педагогики.

Использование в работе «Карт 
Проппа» стимулирует развитие пси-
хических процессов, позволяет де-
тям удержать в памяти большое ко-
личество информации, активизирует 
связную речь, развивает не только 
монологическую и диалогическую 
речь, но и поддерживает детскую 
познавательную инициативу.

Владимир Яковлевич Пропп фи-
лолог и фольклорист посвятил свою 
жизнь изучению сказок народов 
мира. По мнению Владимира Яков-
левича это 31 постоянная функция, 
без которой не обходится ни одно 
сказочное повествование. Карты 
Проппа — это сказочный конструк-
тор, который состоит из карточек, на 
которых схематически изображе-
ны события и эпизоды сказки. За-
тем их было оставлено 28.

В сказке совсем не обязатель-
но будут присутствовать все функ-
ции. И последовательность их бу-
дет различной.

Работа по данной технологии 
делится на несколько этапов:

1.	 Первый этап подготовитель-
ный — организация пред-
метно-развивающей среды, 
подготовительные игры, зна-
комство со сказками.

2.	 Второй этап — ознакомление 
с функциями волшебной сказ-
ки при помощи карт Проппа, 
пересказ сказок с использо-
ванием карт;

3.	 Третий этап — использование 
карт Проппа, пересказ толь-
ко что прочитанной сказки 
с опорой на выложенную схе-
му из карт Проппа.

4.	 Четвертый этап — сочинение 
детьми собственных сказок 
с использованием карт Проп-
па.

Результатом использования дан-
ной технологии является:

1.	 Появление способности у ре-
бёнка удерживать в памяти 
гораздо большее количество 
информации.

2.	 Представленные в картах 
функции являются обобщен-
ными действиями, благодаря 
чему ребенок абстрагирует-
ся от конкретного поступка 
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героя, у ребенка развивает-
ся абстрактное, логическое 
мышление.

3.	 У детей развивается внима-
ние, восприятие, фантазия, 
творческое воображение, во-

левые качества; обогащает-
ся эмоциональная сфера, ак-
тивизируется связная речь, 
обогащается словарь; повы-
шается поисковая активность.
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Паламарчук Елена Павловна
Учитель начальных классов
Муниципальное общеобразовательное учреждение «Новосадовская средняя 
общеобразовательная школа Белгородского муниципального округа 
Белгородской области»
п. Новосадовый, Белгородский район, Белгородская область

ТЬЮТОРСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ВО 

ВНЕУРОЧНОЙ РАБОТЕ КАК УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ 
ЛИЧНОСТНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ТРАЕКТОРИИ

Современная система началь-
ного образования пережи-
вает период существенных 

изменений, связанных с пересмо-
тром целей и результатов обучения. 
Одним из ключевых приоритетов 
становится формирование функ-
циональной грамотности, и прежде 
всего — читательской грамотно-
сти как базового метапредметного 
умения [5]. Однако, как справед-
ливо отмечает Н. Н. Сметанникова, 
в практике массовой школы не-
редко доминирует техника чтения 
в ущерб его пониманию и личност-
ному смыслу [3]. В условиях инфор-
мационной перегрузки и сниже-
ния интереса к чтению у младших 
школьников традиционные фрон-
тальные формы работы на уроке 
литературы часто не позволяют 
учесть индивидуальные вкусы, 
темп и глубину восприятия каж-
дого ученика. Именно здесь возни-
кает необходимость в тьюторском 
сопровождении — особой педаго-
гической позиции, направленной 
на поддержку самоопределения 
ребенка в мире культуры.

Согласно позиции Т. М. Ковале-
вой, тьюторство представляет со-

бой антропопрактику, в рамках ко-
торой взрослый помогает ученику 
осознать собственные образова-
тельные запросы и построить ин-
дивидуальный маршрут их удов-
летворения [1]. П. Г. Щедровицкий 
подчеркивал, что тьютор работает 
не с содержанием предмета, а со 
способом движения ученика в этом 
содержании. Применительно к чи-
тательской деятельности младших 
школьников это означает переход 
от директивного «списка книг» к со-
вместному исследованию того, по-
чему данный ребенок выбирает те 
или иные тексты, что он в них ищет 
и как прочитанное меняет его пони-
мание мира. Как отмечает И. А. Яку-
бовская, тьютор в начальной школе 
выступает не как «учитель чтения», 
а как «проводник в мире книг», со-
храняющий право выбора за ре-
бенком [7].

Базовые национальные ценности 
(патриотизм, семья, доброта, кра-
сота, труд) усваиваются младшими 
школьниками не через декларацию, 
а через «проживание» в художе-
ственном слове. Именно литерату-
ра обладает уникальной способно-
стью моделировать нравственные 

Чтобы воспитывать другого, мы должны воспитать прежде всего 
себя.

Николай Васильевич Гоголь
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ситуации, требующие эмпатии и вы-
бора. Однако, по данным психоло-
гов Л. И. Божович и В. С. Мухиной, 
дети 7–10 лет находятся на пере-
ходе от наглядно-образного мыш-
ления к началам логического; их 
читательское восприятие остается 
эмоциональным, фрагментарным 
и сильно зависимым от взрослого 
посредника. Учитель — предметник 
на уроке ограничен программой 
и временем, тогда как тьютор во 
внеурочной деятельности может по-
зволить себе долгое «сопровожде-
ние вслед» за интересом ребенка. 
Д. Ю. Полуянова в своих исследо-
ваниях подчеркивает, что именно 
в начальной школе закладывается 
фундамент читательской самосто-
ятельности, и этот процесс требует 
не столько контроля, сколько инди-
видуализированной поддержки [2].

Особенности организации тью-
торского сопровождения чтения во 
внеурочной деятельности опреде-
ляются следующими условиями:

1.	 Добровольность участия — 
ребенок приходит в читатель-
ский клуб или литературную 
мастерскую не ради оценки, 
а по внутреннему желанию, 
что принципиально отлича-
ет внеурочную деятельность 
от урочной [4].

2.	 Индивидуализация средств — 
использование карты чита-
тельских интересов, читатель-
ского портфолио, «ленты 
времени» прочитанных книг.

3.	 Открытое содержание — спи-
сок текстов не жестко фикси-
рован, а формируется в ди-
алоге тьютора и ученика на 

основе актуальных запросов.
4.	 Рефлексивный характер — ре-

гулярная фиксация изменений 
в читательских предпочтени-
ях и понимании смыслов.

5.	 Событийная  организа-
ция — литературные празд-
ники, встречи с библиотека-
рями, творческие конкурсы 
как точки опоры для самоо-
пределения.

Ключевые стратегии тьюторско-
го сопровождения читательской 
деятельности младших школьни-
ков во внеурочной работе, по мне-
нию В. П. Чудиновой, включают: 
диагностику читательских пред-
почтений (беседы о любимых кни-
гах, проективные методики «Моя 
книжная полка», «Герой, на кото-
рого я хочу быть похож»); проек-
тирование индивидуального чита-
тельского маршрута (выбор жанра, 
автора, последовательности книг 
с учетом зоны ближайшего разви-
тия); организацию «читательских 
сред» (оформление уголка свобод-
ного чтения, тематические выстав-
ки с правом выбора, буккроссинг 
в классе); сопровождение реф-
лексии (читательский дневник от-
крытого типа, где ребенок не пе-
ресказывает сюжет, а пишет:«Это 
напомнило мне о…», «Мне было 
грустно, когда…», «Я бы поступил 
как герой?»); поддержку читатель-
ских сообществ (парное чтение, 
дискуссии по правилам «равный — 
равному», создание аудиоспек-
таклей по мотивам прочитанно-
го) [5].

Одним из наиболее эффектив-

ных форматов внеурочной деятель-
ности в логике тьюторства являет-
ся читательский клуб «Круг чтения». 
В отличие от урока, здесь возможна 
работа с неадаптированными тек-
стами малых жанров (сказки на-
родов России, короткие рассказы 
К. Г. Паустовского, М. М. Пришвина, 
В. Ю. Драгунского, а также совре-
менная детская литература). Тью-
тор предлагает не вопросы на по-
нимание содержания, а открытые 
проблематизирующие вопросы: 
«Почему герой поступил так, а не 
иначе?», «Что бы ты спросил у ав-
тора?», «Какая строчка зазвучала 
для тебя главной?». Как обосновы-
вает Е. А. Сухорукова, важнейшим 
приемом становится «молчаливое 
чтение с остановками» и последу-
ющее написание синквейна или 
короткой заметки в читательский 
дневник — эти практики позволя-
ют вернуть чтению его личностное 
измерение [6].

Высоким воспитательным по-
тенциалом обладает проектная 
деятельность по созданию руко-
писной книги. Ребенок или пара 
детей выступают в роли автора, 
иллюстратора и издателя. Тьютор 
сопровождает каждый этап: от за-
мысла («о чем моя история?») до 
публичной презентации. В процес-
се работы актуализируются такие 
ценности, как уважение к слову, 
труд, творчество, сотрудничество. 
Особенно ценны проекты, связан-
ные с семейной историей («Книга 
о бабушкиных сказках», «Приклю-
чения нашей семьи на даче»), ко-
торые укрепляют связь поколений 
и превращают чтение из изолиро-

ванной активности в социально 
значимое событие. Н. Н. Сметанни-
кова в этой связи говорит о «чи-
тательской социализации» — про-
цессе, в котором чтение перестает 
быть индивидуальным актом и ста-
новится поводом для коммуника-
ции и совместного переживания 
[3].

Для младших школьников кри-
тически важен личный пример 
тьютора, который сам читает вслух, 
делится впечатлениями о прочи-
танном, признается в том, что ино-
гда не понимает сложный текст 
и ищет ответы вместе с детьми. 
Эта позиция «заинтересованного 
взрослого» разрушает стереотип, 
что читать «скучно и обязательно». 
Тьютор также выступает посредни-
ком между семьей и школой: он 
помогает родителям не «застав-
лять читать», а создавать дома чи-
тательскую среду (регулярное чте-
ние вслух, обсуждение без оценок, 
совместные походы в библиотеку). 
Как подчеркивает И. А. Якубовская, 
без вовлечения семьи тьюторское 
сопровождение в начальной шко-
ле теряет свою эффективность, по-
скольку именно в семье заклады-
ваются первичные читательские 
привычки [7].

Важно подчеркнуть, что тьютор-
ское сопровождение не отменяет 
уроки литературного чтения, а до-
полняет их. Если на уроке учитель 
формирует предметные умения 
(скорость чтения, деление на части, 
характеристика героя), то во вне-
урочной деятельности тьютор по-
могает присвоить эти умения как 
личностно значимые инструменты. 
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Результатом становится не «про-
читанный список», а устойчивая 
внутренняя потребность в обще-
нии с книгой, способность выби-
рать литературу по своему вку-
су и аргументировать свой выбор. 
Д. Ю. Полуянова настаивает на том, 
что итогом читательского разви-
тия в начальной школе должно 
стать не количество прочитанных 
страниц, а появление у ребенка 
собственного читательского вку-
са и умения рефлексировать по 
поводу прочитанного [2].

Внеурочная деятельность, ор-
ганизованная по тьюторскому 
принципу, имеет перед регламен-
тированным уроком следующие 
преимущества:

•	 Возможность двигаться от ин-
тереса ребенка, а не от про-
граммы;

•	 Учет индивидуального темпа 
и глубины осмысления;

•	 Свобода жанровых и темати-
ческих предпочтений;

•	 Место для ошибки и пересмо-
тра (не понравилась книга — 
можно отложить, не дочитал — 
не страшно);

•	 Естественное формирование 
метапредметных компетен-
ций (целеполагание, плани-
рование, самоконтроль, ком-
муникация);

•	 Снижение тревожности, свя-
занной с чтением вслух пе-
ред всем классом.

Кроме того, в контексте требова-
ний Федерального государствен-
ного образовательного стандарта 
начального общего образования 

(ФГОС НОО), именно внеурочная 
деятельность рассматривается как 
ресурс достижения личностных ре-
зультатов [4]. Тьюторское сопрово-
ждение чтения напрямую работа-
ет на такие личностные результаты, 
как «формирование основ россий-
ской гражданской идентичности», 
«воспитание ценностного отноше-
ния к литературе как культурно-
му наследию» и «развитие этиче-
ских чувств, доброжелательности 
и эмоционально-нравственной от-
зывчивости».

Подводя итог, следует подчер-
кнуть, что тьюторское сопровожде-
ние внеурочной читательской де-
ятельности младших школьников 
является действенным механизмом 
решения проблемы «читающего 
без интереса» ученика. В услови-
ях дефицита личностно-ориенти-
рованных подходов в массовой 
школе именно позиция тьютора 
позволяет превратить чтение из 
учебной обязанности в увлекатель-
ное исследование себя и мира. Че-
рез индивидуальные консультации, 
гибкие форматы читательских клу-
бов, проектную работу и рефлек-
сивные практики создается та об-
разовательная среда, где каждый 
ребенок может найти «свою» кни-
гу и научиться вести диалог с ав-
тором. Ключевым условием успе-
ха является системная подготовка 
педагогов к тьюторской деятель-
ности, а также открытость школы 
к сотрудничеству с семьей и би-
блиотеками. Инвестируя ресурсы 
в развитие внеурочного чтения как 
пространства свободы и смыслов, 
мы воспитываем не грамотных ис-

полнителей, а мыслящих, эмпатич-
ных граждан, способных к само-
образованию на протяжении всей 
жизни. Как точно замечает Т. М. Ко-
валева, тьюторство в образовании — 

это, по сути, возвращение к идее 
«сопровождения судьбы» ребен-
ка, где книга становится не учеб-
ным материалом, а «другом и собе-
седником на пути взросления» [1].
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Коллега, здравствуйте! 

У нас новость — мы запустили Педагогический Хаб pedhub.ru

Это не просто сайт, а настоящий хаб для всех педагогов. И мы уве-
рены: это лучшее, что мы когда-либо делали.

Мы заметили, что многие устали от бесконечных автоматизаций 
и кучи разных интерфейсов. Хочется просто выполнить задачу и по-
лучить документы — без лишних действий, настроек и изучения пра-
вил. Именно поэтому мы создали для вас ПедХаб: мы берём всю 
работу на себя, чтобы вы могли посвятить освободившееся время 
самым важным задачам — работе с воспитанниками и учениками, а 
также творчеству.

Что это значит для вас?
    Вам не нужно разбираться в интерфейсе и что-то делать 
    самостоятельно.
    Даже при ограничениях интернета вы всё равно сможете 
    пользоваться ресурсами сайта.
    Просто напишите нам на почту или в МАКС.
    Наша команда всё сделает за вас: обработает запрос, 
    опубликует материалы и направит документы любым удобным 
    для вас способом.

Представьте: больше никаких запутанных меню и правил. Всё, что 
нужно, — в одном месте, а главное — вам не придётся тратить на это 
время и силы 

Заходите на pedhub.ru и делитесь впечатлениями с коллегами. 
Воспитываем и учим вместе, а рутину оставляем нам!  


